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Nroducere

Acest manual a fost inspirat de activitatea cu mii de profesori din Europa, desfisurati de Institutul Olga
Lengyel pentru Studierea Holocaustului si Drepturile Omului (TOLI), impreuni cu partenerii sii din 10 tiri

europene, in ultimii 10 ani.

In cadrul proiectului Learnin g from the Past, Acting for the Future - Teaching about the Holocaust and Human
Rights, cofinantat de Programul Europa pentru Cetiteni al Uniunii Europene, in perioada 2021- 2022, au fost
organizate o serie de evenimente cu profesori din Italia, Polonia, Romania si Bulgaria, in cadrul unui consortiu
condus de Institutul Intercultural Timisoara, cu participarea Fondazione CDEC, Italia, Big Picture, Polonia si
Amalipe, Bulgaria. Activititile cu cadrele didactice din acest proiect, precum si cu cadre didactice din alte tiri
europene - Austria, Grecia, Lituania, Portugalia, Serbia, Ucraina — organizate de TOLI, impreuni cu partenerii

sdi nationali, stau la baza acestui manual.

Metodologia interdisciplinari prezentati in acest manual a fost apreciati de profesorii implicati in programele
noastre ca fiind o modalitate eficientd de a conecta trecutul cu prezentul. Pe aceasti cale, ne exprimim recunostinta
de a avea oportunitatea de a lucra cu profesori dedicati si de a-i putea sprijini si isi implice elevii si elevele in
activititi educationale relevante si semnificative, in moduri care respectd atat adevirul istoric, cit si demnitatea
umani. Abordarea educationali propusi se concentreazi pe procese de invitare activi care dezvoltd competentele
elevelor si elevilor de a fi cetdteni activi care luptd impotriva nedreptitilor.

In acest manual, cadrele didactice pot gisi: o argumentare pentru o abordare interdisciplinari care combini
educatia despre Holocaust, educatia pentru drepturile omului si educatia interculturald; o descriere a modalitatilor
prin care aceastd abordare interdisciplinard poate duce la dezvoltarea competentelor pentru o culturd democratici;
o prezentare a metodologiilor care se potrivesc cel mai bine unei abordiri interdisciplinare; un set de activititi
educationale care pot fi folosite de cadrele didactice cu elevii si elevele lor; precum si recomandiri de lecturi

suplimentare.

‘Theodore Adorno a afirmat ¢ ,unul dintre scopurile principale ale educatiei, in toate formele ei, este ca
Auschwitz-ul si nu se mai repete” (Adorno, 2005 [1996], p.191). Adorno nu se referea in mod special la predarea
istoriei sau a unei anumite materii, ci la educatie in general, o educatie care ,asigurd un climat intelectual, cultural
si social in care o recurentd nu ar mai fi posibild, un climat, prin urmare, in care motivele care au dus la acele
orori ar deveni relativ constiente”. Sperdm ci acest manual va inspira cadrele didactice si foloseasci abordarea si
activititile propuse cu elevii si elevele lor, s isi adapteze si dezvolte propriile activititi interdisciplinare, precum
si sd isi revizuiascd practica educationald din perspectiva demnititii umane, pentru a contribui la dezvoltarea

unei societiti in care genocidul, violenta si discriminarea sunt de neconceput.
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e ce O agbordare
Nferdisciplinard’

Holocaustul este unul dintre cele mai complexe fenomene din istoria lumii si nu ar trebui si fie redus niciodata
la explicatii simpliste. Acest lucru inseamni ci instrumentele unei singure discipline nu sunt suficiente pentru
a-1 intelege cu adevirat (sau pentru a incerca si-1 intelegem). Prin interdisciplinaritate putem gisi rispunsuri
complexe la intrebiri complexe, chiar daci aceste rdspunsuri sunt greu de acceptat. Interdisciplinaritatea ne
poate face si ne punem mai multe intrebiri, si ne analizim trecutul si prezentul din perspective diverse, pentru
a ajunge la o intelegere mai nuantati si mai obiectiva.

Pentru a atinge acest deziderat, procesul pedagogic trebuie s giseascid echilibrul potrivit intre elementele
cognitive si cele emotionale; echilibrul intre informatiile despre ororile Holocaustului si informatiile despre viata
evreilor inainte si dupd Holocaust, pentru o naratiune mai complexd; echilibrul intre experientele individuale
si cercetarea istoricd; echilibrul intre reflectie si actiune — invitarea nu este suficientd, ci actiunea pe baza a ceea
ce s-a invitat este cheia schimbarii sociale.

Educatia despre Holocaust a fost priviti mult timp ca o modalitate de a invita despre istoria
Holocaustului, puniandu-se accentul pe unicitatea acestui eveniment in istorie. Desi aceasta rimane
o parte importanti a educatiei despre Holocaust, nu putem trece cu vederea lectiile pe care le putem
invita studiind Holocaustul, astfel incat sd putem schimba prezentul si viitorul.

Abordarea interdisciplinari pe care o propunem in acest manual combini abordairile si metodele
educatiei despre Holocaust, ale educatiei pentru drepturile omului si ale educatiei interculturale, cu

scopul de a indruma elevele si elevii sa invete despre trecut, si inteleagd modul in care trecutul este

legat de prezent si si contribuie la dezvoltarea unor societiti democratice si interculturale in care
fiecare individ poate trii o viatd demna.

Atunci cand privim trecutul prin prisma drepturilor omului putem intelege mai bine cum a fost posibil un
eveniment precum Holocaustul, cum a functionat propaganda si cum drepturile evreilor — si ale persoanelor
apartinand altor grupuri — au fost eliminate progresiv. In acelasi timp, prin prisma Holocaustului putem intelege
cd astdzi trebuie si ludim misuri atunci cind drepturile omului sunt incilcate sau risci si fie incilcate pentru
membrii oricdrui grup ce triieste in societitile noastre. Aceasti metodologie dezvolti gindirea critici a elevilor
si elevelor si capacitatea lor de a contesta mesajele populiste care devin predominante in societitile europene
si in alte pirti ale lumii, le creste gradul de constientizare cu privire la tratamentul nedrept aplicat diferitelor
grupuri din societatea lor, precum si cu privire la necesitatea de a actiona in astfel de situatii.

Predarea Holocaustului si a drepturilor omului intr-o abordare interdisciplinara poate contribui, de asemenea,
la inliturarea perspectivelor nationaliste in predarea istoriei. Perspectivele nationaliste (a nu se confunda cu
perspectivele nationale) se referd la credinta in superioritatea natiunii si in utilizarea si instrumentalizarea istoriei

O
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ca modalitate de afirmare a acestei superiorititi, prin denaturarea faptelor si ignorarea diverselor perspective. De
exemplu, in multe tiri, institutiile, politicienii si chiar profesorii sunt reticenti in a recunoaste responsabilitatea
conationalilor lor in Holocaust. Claudia Lenz (2016) vorbeste despre ,tensiunea mai mult sau mai putin deschisi”
dintre mostenirea paradigmei nationaliste in predarea istoriei si o orientare citre democratie si drepturile omului

care pune accentul pe o intelegere criticd, reflexivi si deznationalizati a istoriei.

Potrivit lui Liam Knox, ,insisi esenta educatiei despre Holocaust este alertarea publicului cu privire la
evolutiile periculoase care inlesnesc incilcarea drepturilor omului, durerea si suferinta; evidentierea similitudinilor
in timp si spatiu este esentiald pentru aceastd sarcind” (2019, p. 2). Cu toate acestea, studierea istoriei in sine nu
are acest impact (mai ales la persoanele tinere), decat dacd implici elevii si elevele intr-un proces de intelegere
a modului in care trecutul influenteazi prezentul si a modului in care identitatea si contextul lor social sunt

legate de subiectul pe care il studiazi.

O abordare interdisciplinard ne permite si comparam diferite cazuri de nedreptiti sociale, intelegand in
acelasi timp amploarea genocidului care a fost Holocaustul si unicitatea sa in istoria noastrd. Holocaustul, unul
dintre cele mai importante evenimente din istoria modernd, a fost si trebuie in continuare studiat cu instrumentele
cercetirii istorice. In acelasi timp, nu pot fi negate lectiile pe care le putem invita studiind Holocaustul, cum
ar fi: puterea propagandei, empatia, cum si fim cetiteni mai buni etc. In procesul de studiere a Holocaustului
putem deveni constienti de drepturile omului in zilele noastre si de responsabilitatea noastrd de a actiona in
fata nedreptatii.

Atunci cind sunt ficute cu intentie, cu atentie si intr-o manieri contextualizatd, comparatiile contribuie la
o intelegere mai profundi atit a istoriei Holocaustului, cat si a principiilor drepturilor omului. Utilizarea unui
cadru pentru comparatii, cum ar fi lentila drepturilor omului, asigura faptul cd Holocaustul nu este comparat
cu usurintd cu alte forme de persecutie sau folosit ca o metaford generald pentru tot ceea ce este gresit intr-o
anumiti societate. In acelasi timp, este important si ne asigurim ci Holocaustul nu este folosit in mod abuziv
ca instrument de manipulare in scopuri politice si ideologice. Conform lui Elie Wiesel, ,nu numai ci suntem
responsabili pentru amintirile celor morti, dar suntem responsabili si pentru ceea ce facem cu aceste amintiri”

(1993).

»Never again™ este un obiectiv al educatiei si al factorilor de decizie politicd de cateva decenii, dar transpunerea
ui in realitate necesitd in continuare mari eforturi. O serie de alte genocide au avut loc dupa Holocaust;
| litat t t forturi. O de alt d tlocd Hol t;
discriminarea sistemic este o realitate zilnicd pentru un numir incredibil de mare de oameni din intreaga lume;
dihotomia ,noi vs. ei” este incd predominanti in discursul politic din Europa si din afara ei; numirul regimurilor
totalitare este incd ridicat si chiar si democratiile consacrate sunt zguduite de misciri politice populiste care nu

respectd drepturile omului.

Desi existd numeroase cercetiri asupra istoriei Holocaustului, este nevoie de abordiri mai adecvate pentru
a ,transpune” aceste cercetiri in practica educationald. Invitarea despre trecut nu este suficientd dacd oamenii nu
pot folosi ceea ce invatd pentru a crea societiti mai democratice si interculturale — probabil singurul instrument

care poate preveni pe termen lung autoritarismul si incilcirile drepturilor omului intr-un mod pasnic.

Gregory Wegner reflecteazi asupra potentialului lectiilor pe care le putem extrage din Holocaust pentru
a dezvolta competente civice. Acesta consideri cd educatia despre Holocaust este deosebit de actuald, avind in
vedere ascensiunea miscirilor de extremi dreapta la nivel global, fiind o modalitate de a evidentia ce se poate
intampla atunci cind democratia este amenintati (Wegner, 1998). Din picate, in ultimii ani, extremismul politic

a continuat sd creascd si si ameninte societitile europene si alte parti ale lumii.

»Never again” este o sintagmi care nu are o corespondenti exactd in limba roméand. Expresia se referd la decizia si totodata
indemnul de a nu mai permite niciodatd producerea unor atrocititi precum au fost cele din timpul Holocaustului.
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Potentialul educatiei despre Holocaust de a ne invita lectii pentru prezent a fost recunoscut de multi
cercetdtori si numeroase organizatii internationale. Cu toate acestea, van Driel (2010) atrage atentia asupra
faptului cd se pune un accent major pe aspectele istorice, insd importanta abordarii stereotipurilor, prejudecitilor,
discrimindrii si rasismului in lumea de astizi este mentionatd mai degrabi ca un aspect secundar. Acesta sustine
ca un posibil motiv pentru acest lucru ar putea fi faptul ci majoritatea profesorilor nu sunt pregititi si vorbeasci
despre prejudeciti si discriminare, subiecte care ar putea declansa o diversitate de emotii in randul elevilor si
elevelor. Cu toate acestea, nu ar trebui sd sperdm cid va avea loc un fel de ,,osmoza” si ci, studiind ceea ce s-a
intdmplat cu evreii in Europa acum aproape un secol, elevele si elevii vor deveni automat fiinte umane mai
empatice $i cu spirit civic.

Pentru majoritatea oamenilor si natiunilor este dificil sd accepte un trecut tulburitor, deoarece acest trecut
amenintd stima de sine si afecteazi atit identitatea personald, cat si miturile nationale (Ambrosewicz-Jacobs si
Szuchta, 2014). Lentila drepturilor omului poate oferi o perspectivi pentru analiza nedreptitilor care este mai
putin incidrcatd emotional, permitdnd oamenilor si fie mai deschisi la acceptarea faptelor, sd inteleagi ci istoria
nu este un instrument de intdrire a identitdtii nationale si a mandriei nationale — asa cum a fost prea des folositid
— ci o serie de evenimente pe care ar trebui si ne striduim si le intelegem cit mai exact posibil, pentru a invita
din ele si a construi societati mai bune. In acelasi timp, deschide perspectiva cd oamenii care trdiesc astdzi nu
sunt vinovati pentru ceea ce s-a intimplat in trecut. Cu toate acestea, au responsabilitatea de a-si aminti trecutul,

pentru a onora victimele si supravietuitorii si pentru a se stridui sa creeze un prezent si un viitor mai bun.

Totodati, educatia despre Holocaust si educatia pentru drepturile omului se intersecteaza cu
educatia interculturali in scopul lor comun de a aborda nedreptatea sociala si intoleranta fati de

diversitate, precum si de a promova respectul pentru diversitate si nediscriminarea. In secolul XXI, a

preda orice disciplina fira a incorpora educatia interculturali ca tema transversald inseamna a preda
intr-o buli care nu corespunde realititii in care triiesc tinerii.

Societitile noastre sunt din ce in ce mai diverse, iar interactiunile zilnice cu persoane din culturi diferite
— fatd in fatd sau online — sunt o realitate pentru majoritatea elevelor si elevilor. Desi existd o pirere generald
conform cireia generatia tiniri este apatici si dezinteresatd de politicd, in realitate, implicarea tinerilor se
manifestd mai putin in forme de participare conventionald si mai mult in forme de participare neconventionald
si civicd, deoarece tinerii sunt atrasi de — si chiar dezvolti ei insisi — noi misciri sociale (Chryssochoou si Barrett,
2017). Acest context necesitd o educatie care ,respectd si promoveazi diversitatea, contestind in permanenti
status quo-ul si structurile de putere din societate” (Nestian-Sandu si Lyamouri-Bajja, 2018, p. 21); iar aceastd
educatie este o educatie interculturala.

Totten si Feinberg (2001) enumerd 17 ,argumente” pentru predarea Holocaustului, dintre care cateva
corespund direct obiectivelor educatiei interculturale, cum ar fi: explorarea unor concepte precum prejudecata,
discriminarea, rasismul, antisemitismul, supunerea fati de autoritate, sindromul martorului pasiv, conflictul
si rezolvarea conflictului, luarea deciziilor si justitia; intelegerea modului in care prejudecitile ,mici” se pot
transforma cu usurinti in prejudeciti mult mai grave; cresterea gradului de constientizare a urii etnice si religioase;
valorizarea pluralismului si a diversititii.

La intersectia dintre educatia despre Holocaust, educatia pentru drepturile omului si educatia intercultural,
elevii si elevele pot fi implicati/implicate in procese care ii ajutd si:

B invete din istoria Holocaustului pentru a promova valorile democratice si drepturile omului;
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inteleagi rolul pe care identitatea l-a jucat in persecutia evreilor si a altor grupuri in timpul Holocaustului
si rolul pe care il joacd in societitile actuale;

isi inteleagd propria identitate in legiturd cu istoria si cu societatea in care triiesc;
pund sub semnul intrebirii perspectivele nationaliste in educatia despre Holocaust;

inteleagi responsabilitatea pe care o au de a recunoaste si a-si aminti durerea, trauma si pierderea cauzate
de Holocaust;

conserve mostenirea evreiasci si si recunoascd contributia evreilor la istoria diferitelor locuri in care

acestia nu mai sunt prezenti;

afle despre istoria antisemitismului si si facd legitura intre aceasta si manifestirile antisemite din
prezent;

inteleagd cd discriminarea si marginalizarea actuald a romilor din Europa este o consecinti directd a
unei lungi istorii de persecutie, sclavie si genocid al romilor in Europa;

invete despre alte culturi si despre cum si se implice in interactiuni semnificative cu persoane cu origini,
culturi si experiente diverse;

reflecteze asupra propriilor stereotipuri si sa gaseascd modalititi de a le depasi;
inteleagd ci si in trecut au avut loc schimbiri si i societitile sunt schimbitoare;
isi dezvolte respectul pentru drepturile omului si demnitatea umani;

devini constienti/constiente de nevoia de actiune sociali care si asigure protectia drepturilor omului

in societitile contemporane;

Pentru atingerea acestor obiective este nevoie de un proces educational bine gandit, un proces care si fie

trans-curricular, un proces in care profesori de diferite discipline colaboreazi pentru a aborda complexitatea
contextului social si istoric si a comportamentului uman. Jennifer Lemberg vorbeste despre necesitatea unor
conversatii disciplinare ,care si reuneasci activitatea stiintifici inovatoare in domeniul studiilor despre Holocaust
cu consideratii mai concrete de pedagogie si care si recunoasci modul in care predarea si invitarea despre
Holocaust are legiturd, intr-un fel, cu ceea ce suntem noi ca fiinte umane” (Lemberg, 2021, p. 113).
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O abordare
Nferdisciplinard
oentru adezvoltared
competentelor

Holocaustul nu poate fi predat ca orice altd materie. Nu poate fi predat intr-o manierd detasati, evitind
implicatiile emotionale. In acelasi timp, trebuie evitat si fie folosit ca un simplu pretext pentru o lectie de
moralitate. Dacd nu ajung si inteleagi cauzele care stau la baza Holocaustului si contextul care a ficut posibil
Holocaustul, in special legdtura sa cu istoria mai ampli a Europei si cu istoria antisemitismului, elevii si elevele
pot crede ci Holocaustul a fost un eveniment izolat, o anomalie, ceea ce poate duce la trivializarea memoriei
Holocaustului.

Este important sd ne asigurdm ci elevele si elevii au acces la informatii corecte despre Holocaust, ci invitarea
lor incepe cu o definitie corectd din punct de vedere istoric a Holocaustului si ci invati sd foloseascd corect
alti termeni inruditi. Invitarea din surse primare poate ajuta elevele si elevii si isi construiasci o intelegere mai
obiectivd a Holocaustului. Trebuie subliniat ci este necesard o analizi criticd a surselor, chiar si atunci cind este
vorba de surse primare. Multe dintre sursele primare au fost create chiar de agresori, iar o analizd a motivelor
si a modului in care a fost produsi fiecare sursd ajutd elevii si elevele si ajungi la o intelegere criticd a unui
eveniment complex si profund tulburitor. In acelasi timp, studierea Holocaustului nu ar trebui s se concentreze
doar pe fapte si cifre, ignorand astfel dimensiunea umani si nici sa prezinte povesti individuale firi o intelegere
generald a contextului istoric. Utilizarea unor surse diverse, cum ar fi literatura, arta, relatirile personale, filmele
etc., contribuie la dezvoltarea unor perspective mai echilibrate. Sprijinirea elevelor si elevilor in intelegerea
contextului istoric al Holocaustului ,ajutd la transmiterea faptului ci persecutia nazistd a fost intentionati, dar

nu inevitabild” (Polgar, 2018, p. 20).

Studierea Holocaustului poate declansa emotii puternice, necesitdnd astfel o reflectie adecvati asupra propriilor
ganduri si perceptii. Este posibil ca elevii si elevele sd simtd neajutorare, furie sau frustrare. Recunoasterea acestui
fapt si abordarea acestor sentimente poate deveni o motivatie puternicd pentru a actiona in prezent, ghidand
elevii si elevele si creeze schimbare in societitile actuale. Acest lucru este posibil numai atunci cind contextul
de invitare este sigur si stimulant, iar elevele si elevii simt ci pot face legitura intre propria identitate si viziune

asupra lumii si subiectele pe care le studiazi.

Peter Cook pledeazi pentru a pune ,cultura inaintea continutului” (2021), referindu-se la importanta credrii
unei culturi a clasei cu valori democratice puternice pentru a putea fi abordate continuturi complexe si incircate

emotional. Crearea unui mediu sigur, in care elevii si elevele simt ¢ nu sunt judecati/judecate atunci cand isi

10
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exprimi ideile, va duce la o implicare mai activd a acestora in temele abordate. Acest mediu poate fi creat doar
atunci cind respectul de sine, respectul fatd de ceilalti si respectul demnititii umane sunt considerate valori
fundamentale in interactiunea de grup. Elevii si elevele nu ar trebui si fie vizuti ca obiecte ale interventiilor
pedagogice, ci sd simti ci acestea le apartin. ,Pentru predarea istoriei, acest lucru inseamni ci procesul de invitare
trebuie si se deschidi citre ceea ce este relevant si semnificativ pentru elevi si eleve, in lumina propriului lor
context personal, si si ii invite si isi exprime opiniile si interpretirile, respectindu-le in acelasi timp pe cele ale

celorlalti” (Lenz, 2016).

Din punct de vedere istoric, existi o legitura striansa intre Holocaust si dezvoltarea cadrului
modern al drepturilor omului: Holocaustul a fost un catalizator pentru fondarea Natiunilor Unite;
redactarea Declaratiei Universale a Drepturilor Omului (DUDO) si instituirea sistemelor juridice
care si protejeze drepturile fundamentale s-a realizat in lumina atrocitatilor celui de-al Doilea Razboi
Mondial. Cu toate acestea, construirea unor punti semnificative intre trecut si prezent necesita o
pregitire semnificativa din partea cadrelor didactice, respect pentru adevirul istoric, pretuirea
principiilor democratice si a diversitatii, precum si dorinta de a colabora cu alti profesori si de a cauta

in mod continuu metode adecvate care si implice elevii si elevele in procese de reflectie relevante.

Profesorii pot accesa resurse excelente pentru predarea Holocaustului, cum ar fi Recorandirile IHRA privind
predarea si invdtarea despre Holocaust, Ghidul USHMM pentru predarea despre Holocaust si multe altele®. Aceste
resurse, impreund cu experienta practici a Institutului Olga Lengyel si a partenerilor sii din Europa, obtinuti
prin colaborarea cu mii de profesori, au servit drept sursd de inspiratie pentru acest manual. Valoarea adiugati
a manualului constd in abordarea interdisciplinard pe care o propune, bazindu-se pe cele mai relevante aspecte
ale fiecirei discipline, astfel incat elevii si elevele si fie sprijiniti/sprijinite si inteleagi legitura dintre trecut si
prezent si sd devini cetiteni activi care si lupte impotriva nedreptitilor.

Educatia pentru drepturile omului este adesea descrisi ca o modalitate de a invita despre, prin si pentru
drepturile omului:

B Invitarea despre drepturile omului se referi la cunoasterea istoriei si a mecanismelor drepturilor omului,

a institutiilor si a sistemului juridic, a semnificatiei si continutului drepturilor omului.

®  Invitarea prin drepturile omului se referi la invitarea care are loc folosind abordiri si instrumente
educationale care reflectd ideile ce stau la baza drepturilor omului — procesul educational este organizat
intr-un mod democratic, incurajeazi participarea activi a elevilor si elevelor si protejeazid demnitatea
umani a fieciruia/fiecireia.

B Invitarea pentru drepturile omului se referd la actiunea de protejare a acestor drepturi si la un
comportament care previne si respinge nedreptatea, inegalitatea si incalcarea drepturilor omului.

O abordare interdisciplinari, in care invitarea despre, prin si pentru drepturile omului are loc in legiturd cu
Holocaustul si educatia intercultural, oferi elevelor si elevilor o modalitate mai complexi de a intelege trecutul
in legaturi cu prezentul si de a intelege identitatea lor si a colegilor/colegelor lor in legituri cu istoria, in general,
si cu Holocaustul, in special. Desi problemele legate de drepturile omului prezinti adesea interes pentru eleve si
elevi, este posibil ca ele/ei ,sd nu constientizeze modul in care incilcirile drepturilor omului au fost, din punct de
vedere istoric, rezultatul conditiilor si proceselor sociale, economice si politice sau de modul in care lupta pentru
drepturile omului are propriile sale istorii” (Tibbitts, 2016, p. 94). O abordare interdisciplinarid poate stimula

2 O listd non-exhaustivi de Ghiduri si Resurse poate fi consultati in ultimul capitol.
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elevii si elevele sd se angajeze in conversatii dificile despre istorie, prezent si viitor si sd contribuie la asigurarea

pistririi cu demnitate a memoriei persoanelor care au fost dezumanizate in trecut.

Pentru Azadeh Aalai, recunoasterea faptului c¢i ,nu orice experientd sau eveniment istoric poate fi pe
deplin inteles sau priceput” este esentiald. O astfel de recunoastere poate avea un potential deosebit de crestere
atat pentru eleve si elevi, cit si pentru profesori (Aalai, 2020, p. 215). In acest sens, ea pledeazi pentru alegerea
unei teme, ca o modalitate care le permite profesorilor si evite abordiri problematice ale Holocaustului, cum
ar fi ,simplificarea atrocititilor, oferirea de concluzii «usoare» sau prestabilite si/sau coplesirea elevilor/elevelor”
(Aalai, 2020, p. 210). O temi este o lentild care oferd un cadru de referinti, permitindu-ne si navigim printr-o
atrocitate atit de complexi si de neinteles. Lentila drepturilor omului este o perspectivi prin care elevii si elevele
pot incerca si dea un sens acestei atrocititi. In loc si incerce si ofere rispunsuri predefinite, aceasta oferi elevilor

si elevelor o perspectivd mai bogatd, permitindu-le si recunoasci o mai mare complexitate.

Cadrul de referinti al competentelor pentru culturd democratici (CRCCD), publicat de Consiliul

Europeiin 2018, poate servi drept instrument de orientare pentru profesori in planificarea si evaluarea

activitatilor educationale interdisciplinare (curriculare si extra-curriculare).

Acest cadru prezintd o abordare a educatiei bazati pe competente, propunind un model conceptual al
competentelor. Modelul contine 20 de competente care se impart in patru categorii: (a) valori, (b) atitudini, (c)
abilititi si (d) cunostinte si intelegere criticd (a se vedea figura 1). Aceste competente reprezintd resurse psihologice
care trebuie dezvoltate pentru a rispunde in mod adecvat si eficace la cerintele, provocirile si oportunititile pe

care le prezinti situatiile democratice si interculturale (Barrett, 2020).

Un aspect important al modelului este asocierea dintre cunostinte si intelegerea critici, ceea ce inseamni
cd dobédndirea de noi cunostinte este valoroasa doar in misura in care sprijind intelegerea criticd, permite
interconexiuni si semnificatii (Rus, 2019). Intr-un proces educational, acest lucru se traduce prin necesitatea
de a crea oportunititi pentru ca elevele si elevii sa proceseze, discute si integreze noile cunostinte in propria lor
viziune asupra lumii, asigurand astfel intelegerea cunostintelor si crescind sansele ca ele si fie retinute pe termen
lung. Un alt aspect important al modelului este rolul semnificativ pe care il acorda valorilor ca elemente-cheie
ale competentelor. Dezvoltarea cunostintelor, abilititilor si atitudinilor firi a avea valori democratice puternice
riscd sd creeze societdti care sunt opusul a ceea ce se intelege prin ,never again”.

In cadrul proceselor educationale, competentele pentru culturi democratica pot fi dezvoltate in clustere.
Acestea sunt puternic interconectate si, in orice situatie datd, inclusiv intr-un proces de invitare, o persoani
poate utiliza si isi poate dezvolta mai multe competente. Din acest motiv, procesele de invitare interdisciplinare

sunt foarte potrivite pentru dezvoltarea competentelor pentru cultura democratici.
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Atitudini

Deschiderea spre alteritate culturald, spre
alte credinte, viziuni asupra lumii si practici

Valori

- Valorizarea demnitatii umane si a
drepturilor omului

- Valorizarea diversitatii culturale - Respect
- Valorizarea democratiei, dreptdatii, echitdtii, - Spirit civic
egalitatii si statului de drept - Responsabilitate

- Auto-eficacitate
- Toleranta la ambiguitate

Competenta

- Cunostinfe si intelegere criticd privind
propria persoand

- Cunostinte si infelegere criticd privind
limba si comunicarea

- Cunostinfe si intelegere criticd privind
lumea: politicd, legislatie, drepturile
omului, culturd, culturi, religii, istorie,
media, economie, mediu, sustenabilitate

Abilitati de invatare autonomad
Abilitati analitice si de géndire critica
Abilitati de ascultare si observare
Empatie

Flexibilitate si adaptabilitate

Abilitati lingvistice, comunicative si
plurilingve

Abilitati de cooperare

Abilitati de rezolvare a conflictelor

Cunostinte
Skills si infelegere critica

Figura 1. Modelul de competente pentru culturd democratica. Sursa: Cadrul de referinta
al Consiliului Europei privind competentele pentru culturd democraticd, vol. 1.

Acest cadru este propus de Consiliul Europei ca fiind principalul mijloc prin care educatia pentru drepturile
omului si educatia interculturald pot fi implementate in sistemele educationale ale statelor membre. Utilizarea
acestui cadru in legiturd cu educatia despre Holocaust a fost testatd in mai multe programe de formare a
profesorilor implementate de Institutul Olga Lengyel si partenerii sii din Europa. Peste 100 de profesori au fost
implicati in procese de identificare a competentelor pe care elevii si elevele lor le pot dezvolta prin participarea la
activitati de educatie despre Holocaust si au ajuns la concluzia ci acest cadru este un instrument util atat pentru
planificarea activititilor educationale si evaluarea impactului asupra elevelor si elevilor, cit si pentru identificarea

competentelor necesare unui profesor democratic si interculturalist.

Utilizarea Cadrului de referintd in planificarea, implementarea si evaluarea proceselor educationale
interdisciplinare care combinid educatia despre Holocaust, educatia pentru drepturile omului si educatia
interculturald, oferd profesorilor un model consolidat de competente si un instrument de orientare pentru
conceperea unor activititi educationale solide din punct de vedere academic, participative si relevante pentru

elevi si eleve. Activititile educationale prezentate in acest manual au fost elaborate in baza CRCCD.
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Considerafll
mMetodologice

Experti in educatie precum Maria Montessori, John Dewey, Paolo Freire si David Kolb au promovat ideea
cd invitarea este mai eficace atunci cind persoana care invatd se implicd activ in procesul de invitare. Metodologii
precum invitarea prin metoda investigatiei, invitarea experientiald sau invitarea bazati pe proiect sunt adecvate
pentru abordirile interdisciplinare care combini educatia despre Holocaust, educatia pentru drepturile omului

si educatia interculturala.

Predarea prin metoda investigatiei se bazeazi pe formularea unor intrebiri profunde despre viati,
despre comportamentul uman, despre societate. Utilizarea intrebirilor ca punct de plecare pentru a ghida procesul
educational inseamni ci , profesorii inteleg ci existd nenumirate modalititi prin care se poate aborda continutul,
aleg intrebari care sunt de mare interes pentru elevii si elevele cu care lucreazi si ii/le ghideaza spre a-si pune
propriile intrebiri” (Lemberg si Pope IV, 2021).

In acest proces, graba in giisirea rispunsurilor este descurajati. Firi a acorda suficient timp si oportunititi
elvelelor si elevilor pentru a examina istoria dintr-o perspectivd umani si a intelege legiturile dintre propriile
realitdti si realititile istorice pe care le studiazi, rispunsurile nu vor avea nicio valoare. ,Adesea incurajez grupurile
si stea in liniste cu intrebirile care au fost puse si invit fiecare persoand si exploreze intrebarea in contextul propriei
vieti si a propriului suflet. Asta inseamni, pentru mine, si predau cu si pentru umanitate” (Zagray Warren, 2021,
p- 106). Atunci cand invati despre Holocaust, elevii si elevele rimén adesea cu mai multe intrebiri decit aveau
la inceput. Cand vine vorba de intrebiri despre conditia umani si despre suferinta altora, fiecare nou rispuns
provoaci cel putin o noui intrebare pentru cercetiri ulterioare.

Implicarea elevelor si elevilor in procese educationale pe tema Holocaustului si drepturilor omului prin
metoda investigatiei poate porni de la intrebiri precum: Cum a fost posibil Holocaustul? De ce evreii? Ce stiau
cetdtenii obisnuiti despre Holocaust la acea vreme? De ce au colaborat alte tiri europene cu nazistii? Care a fost
rolul diferitelor biserici crestine? Pot tirile care au fost neutre in rizboi si pretinda neutralitate in ceea ce priveste
Holocaustul? Ce inseamni si fii martor pasiv sau activ> Cum putem deveni cetiteni activi? In ce circumstante
putem refuza si ne supunem ordinelor? Cum stim cind este momentul si actiondm? Sunt unele drepturi ale
omului mai importante decat altele?

Astfel de intrebiri pot ghida elevii si elevele in procese de cercetare in care consulti diverse surse, stabilesc
categorii de investigatie, dezvolti o intelegere nuantati a trecutului si reflecteazi asupra modului in care trecutul
influenteaza prezentul si prezentul influenteaza viitorul. Cautarea raspunsului la astfel de intrebiri presupune
navigarea intre rolul de istoric si rolul de cetitean obisnuit care incearcd si-si inteleagd propria identitate si
propriul rol in societate. In acest sens, utilizarea unor surse adecvate si gisirea modalititilor prin care Holocaustul

este relevant pentru preocupirile moderne sunt aspecte esentiale ale procesului educational.
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Invatarea experiential@ este un proces de invitare bazat pe implicarea in experiente practice si pe reflectie.
Competentele democratice nu pot fi pur si simplu predate, ci trebuie si fie experimentate si exersate in mod regulat.

David Kolb, pornind de la lucririle lui Dewey, Levin si Piaget, a dezvoltat ciclul de invitare experientiald
ca un proces de invitare in patru etape, care porneste de la relatia elevului/elevei cu subiectul, de la experienta sa
concretd. Printr-un proces de observare si reflectie, elevele si elevii ajung si isi insuseasci ceea ce invati. Concluziile
reflectiei sunt apoi puse in legituri cu gindirea abstractd pentru a forma concepte, care pot fi transferate in
situatii noi, pentru a pune in practici ceea ce s-a invitat. Atunci cind competentele dezvoltate sunt utilizate

intr-un nou context, acestea sunt consolidate si formeaza baza unui nou ciclu de invitare.

Experienta
P concreta ~

Ve Implicarea intr-o activitate S
7z tematicd, de obicei \
n grupuri mici

Experimentare
activa

Punerea in practica
a competentelor
dezvolfate

Formarea /
\ si consolidarea

N conceptelor 4
N : /
~ Invatarea unor idei, y'd
concepte si conectarea
lor cu cunostintele
si infelegerea
anterioare

Figura 2. \ersiune adaptatd a Modelului de Tnvatare experientiald al lui Kolb

Transformarea are loc atunci cand elevii/elevele devin actori activi in lume, cind se produc schimbiri in
viziunea lor asupra lumii (Hoggan, 2016) si ,pentru a crea un catalizator pentru transformare, trebuie sd expunem
elevii/elevele la puncte de vedere care pot fi in discordanti cu ale lor” (Cranton, 2002, p. 66). Cu toate acestea,
simpla ,recitare”a unor puncte de vedere diferite are un potential redus de a-i face pe oameni si ia in considerare
o schimbare a perspectivei lor. Este esentiald implicarea lor in procese in care si poati interactiona activ cu
persoane, texte, videoclipuri si obiecte care prezintd puncte de vedere diverse, care le contesti stereotipurile, care
contestd status-quo-ul, precum si perspectivele nationaliste in predarea istoriei. Aceastd experimentare activi,
urmati de un proces ghidat de reflectie va duce la o crestere a deschiderii, a empatiei elevelor si elevilor, precum
si a legiturii personale a acestora cu istoria. Acest lucru, la randul sdu, poate genera un interes sporit pentru a
invita si pentru a contribui la dezvoltarea comunititii.

Invitarea prin cooperare este un aspect important al invitirii experientiale. Ea imbunititeste intelegerea

conceptelor complexe si sporeste abilititile de rezolvare a problemelor, permitind participantilor si elaboreze
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solutii care dau dovadd de mai multi creativitate si pragmatism. De asemenea, ajuti la consolidarea coeziunii
grupului si poate contribui la reducerea prejudecitilor. Activititile de colaborare oferi elevilor si elevelor
posibilitatea de a-si include propriile experiente, de a-si exprima gandurile si de a avea o anumitid influenta

asupra procesului de invitare.

Invatarea bazata pe proiect este o metodologie prin care elevii si elevele se implici in mod activ in
intelegerea problemor din lumea reald, care sunt relevante pentru ei/ele. Elevii si elevele lucreazi pentru o perioadi
extinsd de timp pentru a finaliza proiecte semnificative si aprofundate care duc la dezvoltarea unui set divers de
competente. Metoda invitirii bazate pe proiect presupune att activititi de colaborare — in grupuri mai mici sau

mai mari, precum si activititi individuale. In acest proces se impdrtdsesc cunostinte, ginduri si pireri personale,
se iau decizii cu privire la continutul invitirii, se cerceteazi, discuti si se fac eforturi pentru a intelege problemele
studiate si a le gisi solutii. Atunci cand elevii si elevele memoreazi fapte sau gisesc rispunsuri usoare, sansele ca
ei/ele si uite aceste informatii sunt destul de mari. Pe de altd parte, permitindu-le si analizeze ideile din diferite
perspective si sd ajung la propria lor intelegere, le oferim ocazia si isi dezvolte competente diverse si integrate si
sd ajungd la un nivel mai ridicat de autonomie in invitarea lor.

Folosind aceastd metoda, profesorul intrd intr-o relatie mai echitabild cu elevii si elevele, renuntiand la o parte
din ,puterea” traditionald a profesorului. Rolul siu nu mai este acela de a furniza informatii, ci de a ghida procesul
de invitare si de a permite elevilor si elevelor si ia decizii, sd descopere, si puna intrebari si si isi continue invitarea
prin gisirea resurselor care ii pot ajuta si rispundi la aceste intrebiri, iar in cele din urmad, si impirtiseasci ceea
ce au invitat cu un public mai larg. De obicei, sunt implicati experti externi sau parteneri din comunitate, pentru a
sprijini procesul educational. Elevele si elevii elaboreaza un produs sau o prezentare pe care o impartisesc cu alte
persoane din scoald sau cu un public extern. Se desfisoard un proces continuu de feedback si revizuire, precum si
un proces de reflectie aprofundati, pentru a sprijini consolidarea si aprecierea competentelor dezvoltate.

Scopul principal al invitirii bazate pe proiect nu este dezvoltarea ,celui mai bun” proiect sau produs.
Accentul se pune pe proces si pe experienta de invitare. Proiectul in sine este doar un mijloc prin care se dezvolta
competentele. Calitatea produsului final este secundari. Profesorii trebuie si se concentreze pe calitatea procesului,
pentru a se asigura ci elevii si elevele se implicd, coopereazi, iau decizii, oferd si primesc feedback si, cel mai

important, au ocazia de a reflecta in mod aprofundat asupra procesului, a rezultatelor si a lectiilor invitate.

Reflectia joacid un rol foarte important in toate aceste metodologii. Includerea reflectiei ca parte integranti a
oricirei activititi educationale are potentialul de ajuta elevii si elevele si isi consolideze competentele, precum
si de a ajuta cadrele didactice s afle mai multe despre viziunea asupra lumii a elevilor si elevelor lor. Procesul de
reflectie este o buni ocazie pentru ca elevele si elevii si isi formeze si si isi exprime gandurile si opiniile. Prin
desfisurarea unui proces de reflectie — in timpul sau la finalul unei activititi educationale — profesorul poate
intelege mai bine cum au perceput elevele si elevii activitatea educationald, ce au invitat din ea si cum o pot conecta
cu cunostintele si intelegerea lor anterioare, precum si cu propria lor viati. Pe baza acestor informatii, profesorii
pot si pregiteascd activititi educationale viitoare mai bine adaptate la contextul si interesele specifice ale elevilor
si elevelor. Durata si continutul procesului de reflectie trebuie adaptate la tipul de activitate desfisurata. In cazul
invitarii bazate pe proiect, reflectia se concentreazi de obicei pe trei aspecte: procesul — cum au experimentat
elevii si elevele procesul si ce ar face diferit in viitor; rezultatele — ce parere au despre rezultate; si competentele
dezvoltate — modalititile in care vor utiliza competentele in viitor.

Aceste metodologii sunt foarte potrivite pentru abordirile trans-disciplinare si sunt cel mai bine implementate
atunci cind profesorii nu doar promoveazi colaborarea intre elevi/eleve, ci se si angajeazi in colaborare cu alti
profesori din scoala lor, care predau discipline diferite, sau in colaborare cu profesori din alte scoli sau din alte tiri®.

* O brosuri privind colaborarea nationald si internationali intre educatorii in domeniul Holocaustului si al drepturilor omului este

disponibili la: https://www.intercultural.ro/en/booklet-collaboration-holocaust-human-rights-educators/
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ACTIVITOTI
educarionale

Aceste activititi au fost dezvoltate pentru a inspira profesorii sd organizeze procese de invitare interdisciplinare
cu elevii si elevele lor. Activititile sunt grupate in functie de sase teme principale care sunt relevante pentru
o abordare interdisciplinard a educatiei despre Holocaust, educatiei despre drepturile omului si educatiei
interculturale. Pentru fiecare temi sunt propuse mai multe activititi educationale. Profesorii le pot alege pe cele
care sunt relevante pentru elevii si elevele lor si le pot combina in moduri care si raispunda contextului specific in
care triiesc acestia/acestea. Pentru fiecare activitate sunt oferite sugestii de extindere, aprofundare a subiectului sau
de creare a unor procese de invitare bazate pe proiect. Unele activititi au variante mai simple sau mai complexe.
Sunt incurajate adaptirile la contextele locale si la nevoile cursantilor. Activititile sunt previzute pentru elevi
si eleve de liceu, dar majoritatea dintre ele pot fi utilizate, cu unele adaptiri, si pentru gimnaziu. Atunci cand
se aleg activititile, este important ca profesorii sd se asigure ci elevii si elevele au suficiente informatii de bazi
despre Holocaust, pentru a se implica activ in activititi si pentru a evita ca acestea si fie scoase din context.

Activititile propuse nu se concentreazi asupra principalelor fapte istorice ale Holocaustului. Ele se bazeazi
pe presupunerea ci elevele si elevii au deja cunostinte istorice de baza despre Holocaust si despre istoria lumii
inainte de Holocaust. Cu toate acestea, elevii si elevele nu trebuie si fie experti/experte in Holocaust pentru
a participa la astfel de activitati. In plus, activititile nu trebuie si fie desfisurate ca activititi extra-curriculare.
Ele pot fi integrate in procesul de predare obisnuit si intercalate cu activititi care se concentreazi in principal
pe dezvoltarea cunostintelor istorice de bazi. Aceste activititi inviti elevele si elevii la o reflectie mai profundi
pentru a face conexiuni intre trecut si prezent. In timp ce unele dintre aceste activititi pot fi folosite ca o
extindere a lectiilor de istorie, altele pot fi folosite ca punct de plecare pentru a aborda anumite aspecte ale istoriei
Holocaustului, deoarece au potentialul de a motiva elevii si elevele s invete mai multe despre Holocaust. Sperim
cd aceste activititi ii vor inspira pe profesori sd isi desfdsoare cea mai mare parte a predirii in mod interactiv,
chiar si atunci cdnd se concentreazd pe cunostinte si informatii istorice.
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Sterecotipurl, prejudecdtl, discriminare

Demnitatea umana

Aceastd activitate isi propune si ajute elevele si elevii sd inteleagd demnitatea umani nu ca pe un concept
abstract, ci ca pe o valoare intrinsecd a fiecidrei fiinte umane, si si ii incurajeze si dezvolte comportamente

intentionate pentru a respecta demnitatea umani a persoanelor din jurul lor.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

B Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Respect

Empatie

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la sine

Cunostinte si intelegere critici referitoare la istorie

Numir de participanti: 10-30 persoane

Resurse si materiale:

- Tablid / Hartie flipchart
- Markere

Durata: 2,5 ore. Activitatea este impirtitd in doud pirti de cite o ori fiecare si include o sarcini de lucru

intre cele doud pirti, cu o durati estimatd de 30 de minute.

Sfaturi pentru profesori:

Aceasti activitate ajutd elevii si elevele si faci legitura intre concepte abstracte precum demnitatea umani
si aspecte concrete precum sentimentele si comportamentele. Este important ca ei sd inteleagi ci, desi au sarcina
sd reflecteze asupra diferitelor cazuri in care demnitatea umani a fost afectatd, nu trebuie sd facd niciodati
comparatii intre suferinte. Acest aspect este mentionat de mai multe ori in manual si nu poate fi subliniat
indeajuns. Suferinta este ceva foarte personal ce nu ar trebui niciodati cuantificat. Cu toate acestea, analizarea
comportamentelor jignitoare, denigratoare, discriminatorii, dezumanizante prin intermediul conceptului de
demnitate umani va ajuta elevele si elevii sd nu se mai bazeze pe categorii arbitrare atunci cind vor decide cum

vor f1 tratati oamenii si sd inteleagd mai bine ce presupune egalitatea.

Descrierea activitatii:
Aceasti activitate implici elevii si elevele in procese de reflectie cu privire la viata si sentimentele lor, precum

si la viata si sentimentele persoanelor care au fost tinta Holocaustului.

Parteal

1. Cadrul didactic inviti elevele si elevii si formeze grupuri de 4-5 persoane si si impirtaseascd exemple
de atitudini/comportamente jignitoare pe care le gisesc in scoala lor (din partea elevilor/elevelor sau
a adultilor). De exemplu, diverse forme de discriminare, lipsd de respect, agresivitate, hirtuire, bullying,

violenta verbali sau fizici etc.
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2. Apoi, elevii si elevele continud sd lucreze in grupuri si si impdrtiseascd un exemplu de atitudine/
comportament jignitor fatd de ei insisi/ele insele, pe care I-au experimentat la un moment dat in viata

lor (la scoalid sau in afara scolii) si sd exprime cum s-au simtit.

3. Cadrul didactic roagi elevii si elevele si impirtiseasci sentimentele pe care le-au simtit ca efecte
ale atitudinilor/comportamentelor celorlalti. Cadrul didactic noteazi pe tabli o listd cu sentimentele

mentionate de eleve si elevi, apoi conduce o discutie de reflectie pe baza urmitoarelor intrebri:

De ce credeti ci oamenii manifesti atitudini/comportamente jignitoare fatd de alti oameni?

a
P. De ce credeti ci ne afecteazi aceste atitudini/comportamente?
C. Ce au in comun toate aceste sentimente?

d

Ce se poate face pentru a contracara astfel de atitudini/comportamente? Cadrul didactic face
o listd cu ideile elevelor si elevilor.

4. Cadrul didactic noteazi conceptul de demnitate umani si le cere elevilor si elevelor s3 impirtiseascd ce
inseamni pentru ei/ele. Ulterior, le explici faptul ci acest concept se afld in centrul cadrului drepturilor
omului, asa cum se mentioneazi in art. 1 din Declaratia Universald a Drepturilor Omului: , Toate fiintele

umane sunt libere si egale in demnitate si in drepturi”.

5. Cadrul didactic inviti elevii si elevele si reflecteze asupra citatului de mai jos si si isi noteze impresiile

inainte de urmitoarea intalnire/parte a activititii.

Hanna Lévy-Hass, o profesoari iugoslavi detinuti in lagirul de concentrare de la Bergen-Belsen, a scris
in jurnalul siu la data de:

8 noiembrie 1944

Nu am murit, dar suntem morti. Au reusit s ucidd in noi nu numai dreptul la viatd in prezent si, pentru
multi dintre noi, cu siguranti, dreptul la o viatd in viitor... dar ceea ce este cel mai tragic este ci au reusit, prin
metodele lor sadice si depravate, sd ucidd in noi orice urmai a unei vieti umane in trecutul nostru, orice sentiment
de fiinte umane normale, inzestrate cu un trecut normal, chiar si constiinta de a fi existat la un moment dat ca
fiinte umane demne de acest nume.

Incerc si mi gandesc, vreau si... si nu-mi amintesc absolut nimic. E ca si cum n-as fi fost eu. Totul este
sters din mintea mea. In timpul primelor siptimani eram inci oarecum conectati la vietile noastre trecute pe
plan intern; aveam inci gustul viselor, al amintirilor. Dar viata umilitoare si degradanti din lagir ne-a transat
atat de brutal coeziunea, incit orice efort moral de a ne distanta cat de putin de realitatea intunecatd din jurul
nostru sfirseste prin a fi grotesc — un chin inutil. Sufletul nostru este ca si cum ar fi prins intr-o crusti pe care

nimic nu o poate inmuia sau sparge...

18 noiembrie 1944

In ciuda tuturor acestor lucruri, munca mea cu copiii continui... Mi agit cu disperare de fiecare sansi,
oricat de mici, de a-i aduna pe copii pentru a le insufla, lor si mie, o micd urma de claritate mentald, precum si
un sentiment elementar de demnitate umani. (...)

Imi indeplinesc aceastd sarcini in mod spontan, chiar instinctiv as spune, printr-o nevoie irezistibild din
sufletul meu — in rarele momente in care reusesc si-1 trezesc — si printr-o nevoie irezistibild pe care o simt clar
venind din sufletele copiilor. Pentru ci ei se lasd ghidati de mine, se entuziasmeazi, vor si traiascd, vor si se

bucure, e mai puternic decit ei. Ce durere in suflet!
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Parteaall-a

10.

Cadrul didactic invitd elevele si elevii si lucreze in grupuri de 3-4 persoane pentru a-si impartisi
reflectiile asupra textului.

Citeva persoane voluntare sunt rugate si citeascd ceea ce au scris in fata intregului grup.

Cadrul didactic roagi elevele si elevii sd discute in grupuri mici urmitorul citat: ,Cand vine vorba de
demnitatea umani nu putem face compromisuri” Angela Merkel. Fiecare grup trebuie si scrie concluziile
discutiilor si si le prezinte clasei.

Cadrul didactic revine la lista cu ideile elevilor si elevelor pentru a contracara atitudinile/comportamentele
jignitoare si intreabd dacd mai sunt si alte idei in acest moment. Cadrul didactic colecteazi foile/fisierele
cu concluziile grupurilor. La sfarsitul semestrului sau al anului scolar, cadrul didactic poate aloca timp
pentru a le arita elevelor si elevilor reflectiile lor, pentru a discuta cum s-au schimbat intre timp opiniile
lor si ce ar adduga/schimba in textul lor.

Cadrul didactic le cere elevilor si elevelor sd se gandeasci la un lucru pe care fiecare il pot face diferit de
acum incolo (pe baza listei sau ceva nou) pentru ca fiecare persoani din scoald si aibd experiente mai
demne in fiecare zi. Se lucreazi in grupuri, dar fiecare persoani trebuie si aleagi un comportament, si
si-1 noteze si sd se angajeze si il practice in mod regulat.

Extindere:

>

Cadrul didactic poate invita elevele si elevii si citeascd cartea Maus, de Art Spiegelman, si o discute
in clasi din perspectiva demnititii umane, si le ceari elevilor si elevelor si isi scrie reflectiile despre
carte si si le impdrtiseascd cu colegii si colegele lor de clasi sau din alte clase, in cadrul unui eveniment
scolar.

Elevii si elevele pot concepe si implementa o campanie de constientizare privind demnitatea umani si
egalitatea.

Elevele si elevii isi pot continua reflectia asupra demnititii umane prin abordarea subiectului discursului
instigator la urd din mediul online®.

4

Pentru mai multe idei de activititi educationale axate pe combaterea discursului instigator la urd prin intermediul educatiei pentru

drepturile omului, consultati resursele Consiliului Europei, cum ar fi Bookmarks, disponibil in peste 20 de limbi: https://rm.coe.
int/168070e46a
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Identitate si stereotipuri

Aceastd activitate ghideazi elevii si elevele si reflecteze asupra propriei identititi, asupra rolului pe care

identitatea l-a avut in timpul Holocaustului si asupra legiturii dintre identitate si stereotipuri.

Competentele pentru culturd democratici vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Respect
Empatie

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la sine

Cunostinte si intelegere critici referitoare la istorie

Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexele 1 si 2

Durati: 3 ore. Activitatea este impdrtitd in trei parti de cite o ori fiecare si include o sarcini de lucru intre
prima si a doua parte, cu o durati estimati de cel putin 30 de minute, in functie de interesul si varsta elevelor
si elevilor.

Sfaturi pentru profesori:

Abordarea subiectului stereotipurilor este intotdeauna o sarcini dificild, deoarece, adesea, elevii si elevele
nu constientizeaza propriile stereotipuri sau nu vor si recunoascd faptul ci au stereotipuri, deoarece doresc si
aibi o imagine pozitivd despre ei insisi si ele insele, ca persoane bune si binevoitoare. Uneori, profesorii insisi au
stereotipuri si nu se pot implica pe deplin in astfel de activitati. Din acest motiv, este important ca profesorii si
incerce si isi analizeze propriile stereotipuri si s discute cu alti profesori despre cum au ajuns si aibi stereotipuri
si cum le pot depisi. Stereotipurile au fost transmise din generatie in generatie sub diverse forme: mass-media,
literaturd, artd, limbajul cotidian, glume etc. Atunci cind intelegem faptul cd nu este vina noastrd cd avem aceste
stereotipuri si cd ele ne-au fost transmise prin procesele de socializare si educatie, putem depisi sentimentul de
vinovitie si putem incepe si lucrim la deconstruirea stereotipurilor, in loc si ne prefacem ci nu le avem. Pentru
a dezvolta societiti egale si echitabile, este esential sd sprijinim elevii si elevele sa inteleagi ¢ nu ar trebui sd
se simtd vinovati/vinovate pentru ci au stereotipuri, ci ar trebui si se simti responsabili/responsabile si lucreze
pentru a scipa de ele si pentru a nu mai contribui la perpetuarea lor.

Atunci cind se abordeazi subiectul stereotipurilor, un aspect important este gisirea echilibrului potrivit intre
1) sprijinirea elevilor si elevelor sd inteleagd ce sunt stereotipurile si 2) evitarea transmiterii de stereotipuri pe care
acestia/acestea nu le aveau inainte. Din acest motiv, este nevoie de o atentie deosebiti atunci profesorul vorbeste
despre stereotipurile fati de evrei promovate de nazisti. In acest sens, nu este recomandat si se arate fotografii.

Principalul scop al primului scenariu din anexa 1 este de a introduce elevii si elevele din grupurile privilegiate
intr-un scenariu in care ei sunt tinta urii. Elevilor si elevelor li se cere adesea si empatizeze cu persoanele care
sunt tratate nedrept, insd o mare parte dintre ei/ele nu au fost niciodatd tinta discrimindrii. Scenariul schimba
perspectiva. Avand in vedere ci multe clase sunt diverse, este important si se tind cont de faptul ci, cel mai
probabil, elevii si elevele care apartin grupurilor defavorizate au trecut deja prin situatii de discriminare si si le
discute, atunci cind apar, cu atentie, empatie si respect. Este important ca elevii si elevele si nu fie fortati/fortate
sd impartiseasca situatii de discriminare dacd nu se simt confortabil. Cu toate acestea, crearea unui mediu sigur
in care aceste situatii se pot impirtisi, este o modalitate excelentd nu numai de a invita ce inseamni respectul,
ci si de a-1 exersa.
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Pentru a explora in continuare subiectele identititii si responsabilititii, profesorii pot citi On Austrian Soil.

Teaching those I was Taught to Hate, de Sondra Perl (2005), un jurnal didactic, care oferd o pedagogie a sperantei.

27

Descrierea activitigilor:

Partea I — Explorarea identitatii

1.

Cadrul didactic inviti elevii si elevele si reflecteze asupra propriei identititi si sd identifice aspectele
esentiale ale acesteia. Sarcina lor este de a desena o fiintd umani (propria persoani) si de a scrie pe
tricou sau lingd persoana respectivi cinci aspecte principale ale identititii lor. Elevelor si elevilor li
se oferd libertatea de a alege ceea ce doresc si evidentieze ca fiind principalele aspecte ale identitatii
lor. Daci este necesar, cadrul didactic poate da exemple de aspecte care pot fi incluse, cum ar fi: fiici,
prieten, iubeste animalele, iubeste si citeascd, muzician, atletd, baiat, cinstitd etc.

Dupi reflectia individuali, elevele si elevii isi impirtisesc identititile in grupuri de patru persoane. Fiecare
5 ) 5 5 5 5
persoani este liberd sa impirtaseascd doar aspectele pe care se simte confortabil si le impirtiseasca.

Cadrul didactic cere citorva persoane voluntare (4-5 persoane) si isi prezinte identitatea pentru intreaga
clasd. Pe misuri ce elevele si elevii prezintd, profesorul noteazd (sau tine minte) diferitele categorii:
gen, relatii familiale, etnie, hobby-uri, trisituri de personalitate etc. Dupi ce voluntarii prezinti, cadrul
didactic enumerd categoriile care au fost mentionate si intreabd restul clasei dacd au inclus si alte
categorii, cum ar fi religia, orientarea sexuald, apartenenta politici etc.

Cadrul didactic ghideazi o scurti reflectie bazatd pe urmitoarele intrebari:

d. Credeti ci identitatea este ceva stabil sau ceva care se schimbi in timp?

. Identitatea este ceva ce ne definim noi insine/insene sau o defineste altcineva pentru noi?

Cadrul didactic invitd fiecare elev/elevi si se uite la lista sa si sd incerce si ordoneze diferitele aspecte
ale identititii in functie de importanta pe care o au pentru el/ea. Apoi, le cere elevilor si elevelor si isi
imagineze ci:

B un prieten ar spune ci este gresit si fii [ceea ce elevul/eleva a pus in capul listei sale]:
I.  Cum v-ati simti?
jii.  Cum ati reactiona?

ii. Are un prieten dreptul si spuni asta?

B scoala ar spune ci este gresit si fii [ceea ce elevul/eleva a pus in capul listei sale]:
I.  Cum v-ati simti?
ii.  Cum ati reactiona?

jii. Are scoala dreptul sd spuni acest lucru?

B a fost adoptatd o noui lege care stipuleazi ci este gresit si fii [ceea ce au pus elevii si elevele in
capul listei lor]:
I.  Cum v-ati simti?
ii. Cum ati reactiona?
iii. Are guvernul dreptul si adopte o astfel de lege?
Cadrul didactic le explicd (sau le reaminteste) elevelor si elevilor ¢4, in timpul Holocaustului, identitatea

evreilor a fost redusi la un singur aspect — nu conta ci erau femei, copii, profesori, studenti, iubitori
de carte, (includeti aici aspectele identitare mentionate anterior de eleve si elevi), nu conta daci erau



CA IMPULS SPRE ACTIUNE

10.

11.

religiosi sau nu, dacd aveau sau nu afilieri politice. Nu conta daci a fi evreu se afla in capul listei lor sau
la sfarsit. A contat doar faptul ci au fost identificati de nazisti si de colaboratorii lor ca fiind evrei si au
fost persecutati si ucisi pe baza acestui singur aspect. Nazistii si colaboratorii lor au persecutat si ucis
si alte grupuri identitare precum romi, martori ai lui Iehova, homosexuali si alte grupuri pe baza unui
singur aspect al identititii lor, considerat ,problematic” de citre acestia.

Cadrul didactic implici elevii si elevele intr-un proces de reflectie bazat pe urmitoarele intrebiri:
Cum credeti cd s-au simtit evreii cind li s-a cerut sd poarte Steaua lui David pe haine?
Cum credeti cd s-au simtit copiii evrei cind li s-a interzis si meargi la scoali?

Cum credeti cd s-au simtit parintii lor cand 1i s-a interzis sd isi practice profesiile?

00 oo

Aveau dreptul nazistii si colaboratorii lor si adopte astfel de legi? De ce?

Cadrul didactic explicd faptul ci actiunile nazistilor si ale colaboratorilor lor au fost legale, in sensul
ci au fost adoptate legi care si le permiti desfisurarea actiunilor. Cadrul modern al drepturilor omului
interzice adoptarea unei astfel de legislatii. De exemplu, articolul 2 din DUDO afirma: Fiecare om se
poate prevala de toate drepturile si libertitile enuntate in prezenta Declaratie, fird nicio deosebire ca, de pilda,
deosebirea de rasd, culoare, sex, limbd, religie, opinie politica sau orice altd opinie, de origine nationald sau

sociald, avere, nastere sau orice alte imprejurari.

Este important si li se explice elevelor si elevilor ci scopul acestui exercitiu nu a fost acela de a-i face
sd simtd ceea ce au simtit evreii in timpul Holocaustului, deoarece este imposibil de stiut acest lucru.
Putem incerca si ne imaginim prin ce au trecut oamenii si putem afla despre experientele personale
din jurnale sau mirturii, dar ceea ce simtim atunci cind facem un exercitiu nu poate fi comparat cu ceea
ce au simtit oamenii in situatia reald. Cu toate acestea, astfel de exercitii ne pot ajuta si ne dezvoltim
empatia. Daci este necesar, cadrul didactic poate verifica daci elevii si elevele inteleg semnificatia
empatiei.

Cadrul didactic explici faptul ci, desi in Europa avem o legislatie care protejeazd oamenii impotriva
discrimindrii, in realitate nu toatd lumea se poate bucura pe deplin de drepturile omului si inviti elevii
si elevele sd discute in ce misuri au cunostinte despre existenta unor grupuri care inci sunt discriminate
in prezent, pe baza unui aspect al identititii lor.

Cadrul didactic invitd elevele si elevii sd cerceteze semnificatia stereotipurilor pentru urmitoarea
intalnire.
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Partea a II-a — Deconstruirea stereotipurilor

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Cadrul didactic oferi elevilor si elevelor primul scenariu din Anexa 1 si le cere sd lucreze in grupuri de

patru persoane, pentru a rispunde la urmaitoarele intrebiri:

Este lumea descrisi in scenariu una buni sau rea? De ce?
De ce toatd lumea uriste acel grup de oameni din scenariu?

Daci vi identificati cu grupul mentionat in poveste, cum vi face si v simtiti aceastd poveste?

o0 oo

Daci nu vi identificati cu grupul mentionat in poveste, cum vi face sa v simtiti aceastd

poveste?

®

Ati vizut un eveniment similar in viata reald, dar legat de un alt grup din societatea noastri?

Fa

A avut aceste eveniment legiturd cu un grup cu care vi identificati? Daci da, cum v-ati simtit?
Daci nu, cum credeti ci se simt persoanele din acel grup atunci cind aud/ citesc astfel de
lucruri? Ati intrebat vreodati pe cineva din acel grup cum s-a simtit in legituri cu acest lucru?

Cadrul didactic informeazi elevele si elevii ¢ vor discuta despre stereotipuri si le cere si impértaseasci
ceea ce stiu despre stereotipuri si cum ar defini stereotipurile. Ideile sunt notate pe tabli sau pe un

document partajat.

Cadrul didactic subliniazi faptul ci stereotipurile sunt generaliziri si simplificiri excesive care atribuie
o caracteristicd (de obicei una negativi) unui intreg grup de persoane: daci cineva apartine (sau este

perceput ca apartinind) unui anumit grup, acea persoani ,trebuie” si aibi acea caracteristic.

Cadrul didactic intreabi elevele si elevii daci au constinte despre stereotipuri folosite de nazisti pentru
a-i descrie pe evrei. In cazul in care elevii nu au cunostinte istorice prealabile pe aceasti temi, cadrul
didactic poate impirtisi citeva exemple de stereotipuri, explicind cid acestea au fost foarte diverse, de
la atribute legate de aspecte fizice, pani la afilieri politice (comunisti) sau aspecte precum licomia sau

dominatia lumii etc.

Elevii si elevele primesc o copie a Anexei 2 si au sarcina de a o citi si apoi de a lucra in grupuri de cite
patru pentru a reflecta asupra a ceea ce cred ci a vrut si spund Roman Kent cind a afirmat: , Bineinteles,
un cuvant nu este o armi. Cuvintele nu te ucid pe loc, dar pot crea conditii in care oamenii isi pierd

inhibitiile de a face lucruri ingrozitoare.”

Grupurile isi prezinti reflectiile si urmeazi o discutie generali, bazatd pe urmitoarele intrebiri:

d. Cum se simte o persoani stereotipizati?
b. Care sunt pericolele stereotipurilor?

C. Cine beneficiazi de pe urma stereotipurilor?
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Partea a III-a — Actiune

18.

19.

20.

Un voluntar sau o voluntari citeste cel de-al doilea scenariu din Anexa 1, iar clasa este invitatd si
reflecteze asupra diferentei dintre primul scenariu (care poate fi prezentat din nou, daci este necesar)
si cel de-al doilea scenariu.

Cadrul didactic inviti elevele si elevii sd lucreze in grupuri de patru persoane si sd se gindeascd la actiuni
concrete care pot fi ficute in lumea reald, pentru a schimba realitatea astfel incit sd semene mai mult cu
cel de-al doilea scenariu. Sarcina lor este s se gindeascd la actiuni concrete care pot fi intreprinse de
ei insisi sau ele insele, de adultii din viata lor, de scoald, de institutiile publice, de mass-media / social
media, de societatea civild, de sectorul de afaceri etc., pentru a contesta stereotipurile existente si pentru

a promova mai multd implicare civica.

Fiecare grup isi prezinti reflectiile si urmeazi o discutie ghidata:

A fost usor sau dificil si veniti cu idei pentru a diminua stereotipurile?

Cine credeti cd promoveazi stereotipurile in societatea noastri?

0 o Q2

Voi aveti stereotipuri?
. T .. s
d. Ce puteti face pentru a vd depisi propriile stereotipuri:
Profesorul le poate reaminti elevelor si elevilor ci toatd lumea are stereotipuri, deoarece acestea ne-au
fost transmise de citre pdrinti, profesori, mass-media, cirti si arti. Nu este vina noastrd ca avem

stereotipuri, dar este responsabilitatea noastri si le identificim pentru a nu ne mai baza pe ele si pentru
a nu le mai perpetua.

Extindere:

>

La finalul acestei serii de activititi, elevii si elevele pot organiza o campanie de constientizare a
stereotipurilor si a propagandei.

Elevele si elevii pot face unul sau mai multe teste de asociere implicitd, disponibile in limba englezi

aici: https://implicit.harvard.edu/implicit/selectatest.html

Elevii si elevele pot viziona TED Talk-ul: The Danger of a Single Story, de Chimamanda Ngozi Adichie,

disponibil cu subtitrare in mai multe limbi.
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Anexa |

Scenariul 1

Te-ai trezit in aceastd dimineati si ai deschis televizorul. La stiri s-a anuntat ¢i un grup de 3 roméni a jefuit
un turist in piata principald. Te uiti pe retelele de socializare si vezi comentarii referitoare la jaf. Oamenii spun
¢ romanii au ficut mereu numai probleme si c¢i ar trebui si fie trimisi departe de Europa, undeva pe un alt
continent, cat mai departe posibil. Nu este prima datd cind auzi asa ceva si stii cd nu va fi nici ultima.

Pleci de acasi i, in drum spre scoald, treci pe langd un graffiti, pe langi care ai trecut in fiecare zi in ultima
luni, pe care scrie: Protejati-vi de nenorocitii de roméani. Cand intri in scoald auzi un grup de elevi care fac misto
de romini si {i numesc lenesi, buni de nimic si alte apelative negative.

Scenariul 2

Te-ai trezit in aceastd dimineatd si ai deschis televizorul. La stiri s-a anuntat ¢ un grup de 3 persoane a
jefuit un turist in piata principald. Te uiti pe retelele de socializare si vezi comentarii referitoare la jaf. Oamenii
spun ci ar trebui sd ne facem orasul mai sigur — propun un iluminat mai bun pe strizi pe timp de noapte, mai
multe patrule de politie pe strizi, o educatie mai buni si mai multe oportunititi de angajare pentru cetiteni.

Pleci de acasi i, in drum spre scoald, treci pe langd un graffiti, pe langi care ai trecut in fiecare zi in ultima
luni, pe care scrie: Drepturile omului pentru toti. Cand intri in scoald, vezi un grup de colegi si mergi direct la
ei. Acestia vorbesc despre un proiect de ajutorare a persoanelor fird adipost din cartier, in care ati fost cu totii

implicati in cadrul orelor de educatie civica.

Anexa 2

De la cuvinte la genocid, de Roman Kent®

»2Evreu blestemat” au fost primele cuvinte pline de urd aruncate (alituri de pietre) citre Roman Kent de

citre copiii de varsta lui, in timp ce se indrepta spre scoala sa, in Lodz, Polonia.

»Era o expresie foarte comuni folositd de multi oameni la acea vreme, nimic neobisnuit pentru mine, dar
prin folosirea ei, acei copii imi spuneau: «Nu esti o fiintd umani». Cu acele cuvinte ficeau primul pas spre
dezumanizarea mea (...) Odati ce s-a ajuns la acest lucru si ai redus persoana la ceva mai putin uman, ii poti

face lucruri pe care nu le-ai face unui animal”.

»Majoritatea conflictelor incep cu cuvinte, iar in contextul Holocaustului, cuvintele folosite de un maestru
al propagandei precum Goebbels au fost extrem de puternice. In timpul rizboiului, nazistii au evidentiat faptul

ci nu ii considerau pe polonezi sau pe slavi ca fiind oameni si ci acestia erau cu un nivel mai sus decit evreii.”

»2Bineinteles, un cuvant nu este o armi. Cuvintele nu te ucid pe loc, dar pot crea conditii in care oamenii
isi pierd inhibitiile de a face lucruri ingrozitoare. Oamenii sunt creduli. Ei vor si creadid in ceva ce pare si fie
in avantajul lor, cum ar fi victimizarea altora. In cele din urmi, cuvintele pot face pagube mult mai mari decit

un glont.”

yIndiferenta si ticerea oamenilor au fost cele care au ficut posibil Holocaustul. Le-as spune oamenilor si

nu rimand martori pasivi, si spund ceva. Cuvintele pot fi folosite si pentru bine.”

> Fragment din discursul rostit de Roman Kent la evenimentul organizat de UNESCO cu ocazia

Zilei comemoririi Holocaustului, pe 27 ianuarie 2016, disponibil la: https://www.unesco.org/en/articles/

holocaust-survivor-roman-kent-speaks-out-dangerous-power-words.
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Antisemitism - Atunci si acum

In aceasti activitate elevii si elevele exploreazi o scurti istorie a antisemitismului, de la convingerile antisemite
din Evul Mediu, la antisemitismul exprimat de figuri marcante ale secolelor al XIX-lea si al XX-lea, la propaganda
nazistd si pand la manifestirile din zilele noastre. Scopul activititii este de a sprijini elevele si elevii si inteleagi

modurile in care s-au format si s-au transmis stereotipurile antisemite, precum si modurile in care pot fi combitute.

Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Valorizarea diversititii culturale

Valorizarea democratiei, justitiei, echititii, egalitatii si statului de drept
Respect

Spirit civic

Responsabilitate

Auto-eficacitate

Toleranti la ambiguitate

Abilitati de invitare autonoma

Abilititi de gandire criticd si analiticd

Empatie

Abilititile de cooperare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexele 1 si 2

Durati: 3 ore

Sfaturi pentru profesori:

Atunci cind abordati tema antisemitismului, este important s vi asigurati ci elevii si elevele au constinte
despre semnificatia si impactul stereotipurilor si c¢d nu pleacd din clasd cu mai multe stereotipuri decit aveau
inainte. Exemplele care se regisesc in Anexa 1 se referi la anumite evenimente si practici care au dus la crearea si
consolidarea stereotipurilor. Cu toate acestea, ele sunt explicate intr-un mod care ajuti elevele si elevii sd inteleagi
faptul cd au fost complet inventate pentru a servi unor scopuri si nu au avut nimic de-a face cu credintele sau
practicile reale ale poporului evreu. Este recomandati folosirea unor dovezi istorice pentru a clarifica faptul ci
antisemitismul se bazeazi pe viziuni stereotipe negative despre evrei si iudaism, nesustinute de dovezi istorice.
Este foarte posibil ca elevii si elevele si vind deja cu unele stereotipuri, prejudeciti si povesti transmise de familiile
lor, de mass-media sau de alte surse. Ar putea fi utild invitarea unui expert/unei experte? care si prezinte istoria
antisemitismului si/sau istoria poporului evreu in Europa si si rispundi la intrebirile elevilor si elevelor inainte
de aceasti serie de activitati.

Exemplele de publicatii antisemite le pot arita elevelor si elevilor ci oameni din diferite medii sociale si

profesii s-au simtit indreptititi sa publice un antisemitism atit de virulent.
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Atunci cand se desfisoari activititi pe tema antisemitismului sau a altor forme de urd, rasism si dezumanizare,
este important s ajutdm elevii si elevele sd inteleagi ci persoanele care apartin grupurilor care au fost ori sunt
discriminate au demnitate si liber arbitru, sunt oameni care merita respect, nu mili.

Aceasti activitate ar putea si ii deprime pe copii atunci cind ajung si inteleagd comportamentul inuman al
stramosilor lor, ura lor virulenti si chiar disponibilitatea de a ucide alte fiinte umane. Este important ca profesorii
sd acorde atentie deosebitd oriciror indicii privind la starea emotionali a elevelor si elevilor. Activitatea se incheie
cu un apel la actiune, care ar putea ajuta elevele si elevii sa isi transforme frustrarea sau furia in cetitenie activi.

Profesorii ar putea gisi utili consultarea Ghidului didactic al OSCE privind abordarea antisemitismului

prin educatie. Acesta este disponibil in mai multe limbi: https://www.osce.org/odihr/441146
Descrierea activitatilor:

Parteal

1. Cadrul didactic imparte clasa in patru grupe. Fiecare grupd primeste o fisd cu unul dintre evenimentele
descrise in Anexa 1 si are sarcina de a citi fisa si de a discuta urmitoarele aspecte

Care au fost acuzatiile aduse evreilor in aceastd situatie?
De ce au ficut oamenii acele acuzatii?

Care au fost consecintele unor astfel de acuzatii?

o0 oo

Ce s-ar fi putut face diferit?

2. Fiecare grupi prezinti cazul studiat si reflectiile la intrebiri. Apoi urmeazi o discutie cu intreaga clasi,

bazatid pe urmitoarele intrebiri:

a. A existat ceva care v-a surprins in cazul pe care l-ati studiat sau in cele prezentate de colegii
vostri si colegele voastre? De ce?

p. Cunosteati vreunele dintre aceste evenimente/credinte?

C. Cum au contribuit aceste evenimente/credinte la rispandirea stereotipurilor si la cresterea
antisemitismului?

d. Erau evreii vizuti ca fiinte umane cu aceeasi demnitate de citre ceilalti europeni? De ce?

3. Cadrul didactic intreabi elevele si elevii dacd cunosc semnificatia termenului de fap ispdgitor. In cazul
in care acestia/acestea nu cunosc termenul, li se explici faptul ci se referd la a da vina pe altii pentru
ceva ce este gresit si care nu are neapdrat vreo legiturd cu ei. Cadrul didactic invitd clasa s identifice

procesul de a transforma pe cineva in tap ispisitor, in cazurile discutate.

4. Cadrul didactic explici elevelor si elevilor termenul antisemitism (in cea mai simpld definitie a sa: ura
fatd de evrei®) si faptul cd acesta s-a manifestat in multe forme de-a lungul istoriei.

¢  Pentru o definitie mai cuprinzitoare, vedeti definitia de lucru a antisemitismului adoptati de ITHRA din 2016, care a fost ulterior

aprobati sau adoptati de peste 30 de tiri: https://www.holocaustremembrance.com/ro/resources/working-definitions-charters/

definitia-de-lucru-antisemitismului
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Parteaall-a

5. Fiecare elev/elevid primeste un exemplar al Anexei 2. Cadrul didactic acordi citeva minute pentru

citirea documentului, apoi ghideazi elevii si elevele intr-o reflectie bazati pe urmitoarele intrebari:

a. V-asurprins ceva in ceea ce ati citit? Ce anume?
P. De ce credeti ci acei oameni au exprimat astfel de opinii antisemite?

C. Credeti ci opiniile lor au fost o exceptie sau norma? In acest moment, cadrul didactic poate

da exemple de alti intelectuali sau persoane importante care au exprimat astfel de opinii.

d. Credeti ci au existat reactii impotriva acestor puncte de vedere din partea altor personalititi
sau intelectuali? Cadrul didactic poate impirtisi elevilor si elevelor cd, in cazul lui Wagner,
editorul revistei a primit doar o singuri scrisoare de reclamatie. In cazul lui Paulescu, nu se
cunosc reactii publice. In cazul lui Ford, multe persoane si-au exprimat opiniile impotriva
scrierilor sale, iar Aaron Sapiro, un avocat si sindicalist al cooperativelor agricole evreiesti, a
intentat un proces de calomnie. In 1927, Ford a intrerupt publicarea ziarului. Dupi moartea
lui Ford, in 1947, familia Ford si Ford Motor Company au sprijinit numeroase proiecte sociale,

inclusiv multe care au abordat preocupiri evreiesti.

€. De ce credeti ¢ nu au existat multe reactii impotriva opiniilor antisemite in acele vremuri?
Aici cadrul didactic poate oferi mai multe elemente de context daci elevele si elevii nu cunosc
contextul istoric.

6. Nazistii au dus antisemitismul — care exista deja in societate — la un alt nivel. Au creat asa-numitul
Minister al Iluminarii Publice si Propagandei, cu scopul de a transmite mesajul nazist in sfere cat mai
largi ale societitii, prin artd, muzici, teatru, filme, cirti, radio, materiale educationale si presi. Cadrul
didactic poate alege articole din Der Stirmer sau fragmente din discursurile lui Goebbels pentru a le
analiza impreuni cu elevii si elevele. Atunci c¢ind analizeazi materialele de propagandi, elevele si elevii
se pot concentra asupra a trei aspecte: (1) respectul pentru demnitatea umani — mai exact, modul in care
acesta nu a fost asigurat in materialele de propagandi; (2) tapul ispasitor — modul in care propaganda a
fost folositd pentru a da vina pe evrei pentru toate relele societitii germane, in special pentru distrugerea
si infrangerea suferitd de Germania si aliatii sai in Primul Rizboi Mondial si pentru criza economici
in care se afla Germania; (3) modul in care propaganda s-a folosit de stereotipurile existente, cum ar
fi acuzatia de omor ritual, controlul financiar etc. Elevele si elevii pot lucra in grupuri pentru a analiza

materialele de propagandi in clasi sau ca sarcind pentru acasi.

Partea a Ill-a

7. Elevii si elevele isi impirtisesc reflectiile asupra materialelor de propagandi studiate si urmeazi o
discutie de grup:
d. De ce credeti ci nazistii s-au angajat intr-o propagandi atat de ampli si chiar au creat un
Minister cu acest nume?
Care sunt efectele propagandei?
Credeti cd propaganda este inci prezentd in societitile noastre de astizi?

Aveti cunostinte despre propagandi antisemitd in prezent?

© a0 0T

Ati auzit stereotipuri despre evrei, de la familie, prieteni sau alte persoane?

8. Cadrul didactic noteaza pe tabli sau intr-un document partajat exemplele de propagandi antisemiti

din prezent si stereotipurile despre evrei, apoi intreabd elevii si elevele daci pot sid deconstruiascid
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10.

11.

stereotipurile, pe baza a ceea ce au invitat in lectiile anterioare (aceastd parte functioneazi mai bine daci
au fost realizate activititile propuse anterior despre demnitatea umani, despre identitate si stereotipuri).
O modalitate simpla de a identifica un stereotip este de a verifica daci sunt folosite generaliziri de
genul: toti evreii sunt... Daci este necesar, cadrul didactic le poate reaminti elevelor si elevilor definitia

stereotipurilor.

Cadrul didactic intreabi elevii si elevele dacd au cunostinte despre manifestiri actuale ale antisemitismului,
iar in masura in care considerd ci acestia/acestea nu sunt la curent cu astfel de incidente, poate pregiti
un material cu manifestiri recente din tara lor, cum ar fi: profanarea cimitirelor, zvastici pictate pe
institutii evreiesti sau in alte spatii publice, mesaje de amenintare primite de evrei (persoane publice
sau private), mitinguri neonaziste, negarea si distorsionarea Holocaustului, meme-uri si videoclipuri

denigratoare, atacuri asupra sinagogilor etc.

Elevele si elevii lucreazi in grupuri pentru a discuta despre modalititile prin care antisemitismul poate
fi combitut. In acest moment, cadrul didactic le poate impartisi faptul ci radioul nazist a fost cel mai
eficient in locurile in care nivelul antisemitismului a fost ridicat de-a lungul istoriei, dar a avut un efect

negativ in locurile cu nivel scizut de antisemitism de-a lungul istoriei.

Fiecare grup prezinta rezultatele discutiilor si apoi cadrul didactic ghideazi clasa intr-o discutie de

reflectie, pe baza urmitoarelor intrebiri:

o

A fost dificil sd generati idei pentru a combate antisemitismul?

o

Credeti cd unele metode sunt mai eficiente decit altele?

0

Ce putem invita din faptul ci radioul nazist a fost cel mai eficient in locurile in care nivelul
antisemitismului a fost ridicat de-a lungul istoriei, dar a avut un efect negativ in locurile in

care antisemitismul era scizut?

Qo

Existd ceva ce puteti face, personal, pentru a combate antisemitismul?

e. Existd ceva ce puteti face ca grup pentru a combate antisemitismul?

Extindere:

>

>

Elevii si elevele pot lansa o campanie de constientizare pentru a combate antisemitismul, fie la nivel
general, fie in legituri cu incidentele care au loc in localitatea/regiunea lor.

Elevele si elevii pot scrie o scrisoare citre institutiile publice din localitatea lor pentru a le cere si ia
misuri pentru a preveni incidentele antisemite.

Elevii si elevele se pot implica intr-un proiect axat pe teoriile conspiratiei in prezent: ce sunt acestea, cum
5 y 4
putem ajuta familiile noastre si alti cetdteni s le identifice, ce putem face pentru a limita rispandirea

lor.
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Anexa | — FisG de lucry

1. Deicid

Timp de milenii, multi oameni au crezut (si unii inci mai cred) ci evreii I-au ucis pe lisus. Potrivit majorititii
istoricilor, romanii sunt de vind pentru uciderea lui lisus. La momentul mortii lui Iisus, Tara lui Israel era ocupatia
de romani, intr-un regim dur si brutal, iar evreii erau ocazional nesupusi. Iisus era evreu si spunea mereu ceea ce
gandea. Unii dintre adeptii sii il numeau ,Regele evreilor”. Acesta a fost un motiv suficient pentru ca romanii
sd doreasci sd-1 reduci la ticere. Pe de altd parte, comunitatea evreiasci avea diferite factiuni — farisei, saduchet,
esenieni si altii — dar, in ciuda numeroaselor dezacorduri dintre aceste factiuni, niciun grup nu s-a angajat in
executii ale liderilor celorlalte grupuri.

In 1946, Biserica Catolici, sub conducerea Papei Paul al VI-lea, a discreditat definitiv notiunea de deicid
evreiesc in ,Declaratia privind relatia Bisericii cu religiile necrestine” (Nostra aetate), publicati de Conciliul
Vatican II. In termeni clari si fird echivoc, Declaratia afirmi cd ristignirea lui Iisus ,nu poate fi imputati tuturor
evreilor, fard deosebire, aflati atunci in viatd, si nici evreilor de astizi”. De asemenea, Coranul afirmi, in mod

explicit, ci evreii nu 1-au ucis pe Iisus.

2. Acuzatia de omor ritual

Acest termen se referd la acuzatiile false potrivit cirora evreii ar fi folosit singele copiilor crestini sau al
altor copii neevrei in scopuri ritualice. Din punct de vedere istoric, acuzatiile de omor ritualic aveau loc adesea in
apropierea sirbitorii de Pesah, cand evreii erau acuzati ci foloseau singele copiilor crestini pentru a coace matzo
(un tip de paine care se coace de obicei de Pesah, o sirbitoare care are loc in aceeasi perioadi cu Pastele). Astfel,
emiterea unor astfel de acuzatii in perioada Pastilor a fost, de asemenea, adesea asociati cu convingerea continui
ci evreii sunt responsabili de uciderea lui Tisus. In Evul Mediu, au fost inregistrate multe cazuri de acuzatii de
omor ritual. In diferite pirti ale Europei, atunci cand copiii dispireau sau erau ucisi in situatii necunoscute,
comunitatea evreiascd era invinuiti. Acuzatia de omor ritual era combinati cu acuzatiile de otrivire a puturilor
de citre evrei in timpul Ciumei Negre (ciuma bubonicid) de la mijlocul secolului al XIV-lea. Pani in secolul al
XVII-lea, acuzatiile de omor ritual au devenit din ce in ce mai frecvente in Europa de Est si au dus adesea la
izbucnirea pogromurilor sau a revoltelor antievreiesti, chiar si dupa Holocaust. In 1946, comunitatea evreiasci
a fost acuzati de ripirea unui baiat neevreu, Henryk Blaszczyk, care, de fapt, plecase de acasi fird si-si anunte
parintii. Desi baiatul s-a intors acasd dupa doui zile, a izbucnit un pogrom in care au fost ucisi 42 de evrei.

3. Cimataria (imprumutul de bani)

In Evul Mediu, evreilor le era interzis si detini terenuri sau s faci parte dintr-o breasla. Prin urmare, din
necesitate, unii evrei au devenit cimdtari sau colectori de taxe si chirii. Mai multe pasaje din Vechiul Testament
condamni practica cimitiriei, in special atunci cdnd se acordd imprumuturi unor persoane mai putin bogate.
In comunitatea evreiasci, acest lucru a creat regula de a imprumuta bani cu dobandi doar celor care nu sunt
evrel. imprumutul de bani era interzis si in crestinism, insi au existat multi bancheri crestini. Acestia dideau
sume mari de bani bisericii lor, pentru ca picatul (picatele) lor si fie iertat(e). Regii si nobilii profitau de pe
urma imprumuturilor de bani in multe feluri, inclusiv prin incasarea de taxe din aceste tranzactii. Atunci cand
taranii luau imprumuturi de la cimatari evrei, trebuiau sa pliteascd dobanzi cimitarului si s pliteascd impozite
catre nobil. Desi tiranii aveau nevoie si imprumute bani pentru lucririle agricole, ei ii considerau pe evreii care
le acordau imprumuturi ca fiind lacomi. Chiar daci nobilii erau cei care beneficiau cel mai mult de pe urma
acestei practici, imprumutul de bani — care era de fapt practicat de putini evrei (1-5% dintre evrei, in functie de

zoni) — a fost incd un factor care a sporit ura fatd de evrei, in special in zonele rurale.
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4. Protocoalele inteleptilor Sionului

,Protocoalele inteleptilor Sionului” este un document organizat in 24 de capitole sau ,protocoale”, care
sunt prezentate ca procese-verbale ale unei reuniuni de la sfarsitul secolului al XIX-lea a liderilor evrei din
intreaga lume, intitulati ,Inteleptii Sionului”, care ar fi conspirat pentru a cuceri lumea. In realitate, aceasta este
in intregime o operi de fictiune, scrisd in mod intentionat pentru a-i prezenta pe evrei ca fiind conspiratori
impotriva statului si complotind pentru dominarea lumii. Protocoalele au fost tipdrite pentru prima dati in Rusia
in 1903 si apoi traduse in mai multe limbi. Acest document fals face si pari ci liderii evrei aveau o varietate de
planuri, majoritatea derivate din credinte antisemite vechi, cum ar fi subminarea principiilor morale ale lumii
neevreiesti, planuri pentru ca bancherii evrei si controleze economiile lumii, planuri pentru controlul evreiesc
al presei si — in cele din urmi — planuri de distrugere a civilizatiei. In 1921, London Times a prezentat dovezi
concludente cd Protocoalele erau un ,,plagiat grosolan”, copiat in mare parte dintr-o satiri politicd francezi care

nu i-a mentionat niciodati pe evrei, ,Dialogul in infern intre Machiavelli si Montesquieu” (1864) de Maurice Joly.

ANexa 2 - FisG de lucru

Henry Ford (1863-1947), un industrias american si fondator al Ford Motor Company, a cumpirat in 1918
ziarul din orasul sau natal, 7he Dearborn Independent. Un an mai tirziu, a inceput si publice o serie de articole
care se refereau la evrei in toate contextele posibile, ca fiind la originea relelor din America si din lume. Articolele
sustineau ci evreii controlau rezerva de aur si, prin urmare, banii americani, ci evreii erau responsabili pentru
criza agricold, greve sau orice scandal financiar. Chiar ii invinuiau pe evrei de provocarea incidentelor de violenti
in masi. Articolele din aceasti serie, care au apirut in 91 de numere ale siptiménalului, au fost adunate in patru
volume intitulate 7he International Jew. Ford a republicat, de asemenea, ,Protocoalele inteleptilor Sionului”in ziar.

Nicolae Paulescu (1869-1931), un medic si fiziolog romén care a avut contributii importante la dezvoltarea
insulinei, a publicat in 1913 o carte intitulati ,Fiziologie filosofici”. In aceasti carte si in multe alte publicatii,
Paulescu a exprimat un antisemitism virulent: ,Dar pentru noi, romainii, se pune o intrebare radicali: ce vom face
cu acesti oaspeti nedoriti care s-au stabilit de indatd in tara noastrd — sau mai bine zis cu acesti paraziti ticdlosi
care sunt in egald misurd hoti si asasini? Putem si-i exterminim ca pe niste gandaci? Acesta ar fi cel mai simplu

si mai comod mod de a scipa de ei (...)”

Richard Wagner (1813-1883), un compozitor de renume mondial, a publicat in 1850, sub pseudonim, un
eseu intitulat , Evreii in muzicd”, intr-o revistd muzicald germani. Wagner sustinea ci evreii erau incapabili de o
exprimare artistica autenticd, de a crea muzici, deoarece nu aveau o natiune si o culturi proprie. El ii considera
incapabili si vorbeasci corect limbile europene si ii descrie ca pe niste oameni al ciror mod de a vorbi este un
»pufnit scartait, chitdit si bazait” sau o ,bolboroseald intolerabil de incalcitd”. Multi cercetitori au sustinut cd
eseul a fost un produs al geloziei lui Wagner fatid de succesul compozitorilor de operi evrei, precum Giacomo
Meyerbeer. Cu toate acestea, Wagner nu si-a schimbat niciodati pozitia. De fapt, textul articolului a fost republicat,

in 1869, intr-o versiune extinsd, cu numele real al lui Wagner. Textul a fost tradus si in alte limbi.
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Rasismul impotriva romilor - Atunci si acum

Aceastd activitate aduce in discutie subiectul rasismului anti-romi, in manifestirile sale istorice si prezente.
Activitatea oferd elevelor si elevilor instrumente pentru identificarea cazurilor de rasism anti-romi si pentru a

contribui la combaterea acestui fenomen.
Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Valorizarea diversititii culturale

Respect

Simt civic

Auto-eficacitate

Abilititi de invitare autonomi

Abilititi de gandire analiticd si criticd

Abilititi de ascultare si observare

Abilititi de cooperare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexele 1 si 2

Durati: 3 ore

Sfaturi pentru profesori:

Rasismul anti-romi este inci foarte prezent in Europa si este probabil ca multi elevi si eleve si aiba prejudecati
si stereotipuri fatd de romi. Aceastd activitate functioneazi cel mai bine dupi ce deja au fost parcurse procese de
auto-reflectie cu privire la propriile stereotipuri si la stereotipurile care existd in societate (precum cele sugerate la
inceputul acestui capitol). Prin intermediul acestei activititi, elevele si elevii pot intelege modul in care contextul
social si politic a contribuit si continui si contribuie la pozitia romilor in societitile in care triiesc. Acest lucru
poate ajuta elevii si elevele si se indepirteze de tendinta generald de a da vina pe romii insisi pentru ci nu sunt
»,bine integrati” in societitile in care trdiesc. O atentie speciald trebuie acordatd atunci cand elevi romi sau eleve
rome sunt implicati/implicate in aceste activititi. Cadrele didactice nu trebuie si se astepte ca ei/ele si cunoasci
aceastd temd mai mult decat restul clasei, nici si fie ,ambasadori” ai unui intreg grup etnic.

Aceasti activitate se concentreazi asupra unor aspecte destul de generale ale anti-rasismului. Cu toate acestea,
este important ca profesorul si le reaminteasci elevelor si elevilor ci in spatele numerelor se afli intotdeauna
indivizi, oameni care au familii, vieti, sperante si vise, oameni care au demnitate si capacitate de actiune, oameni
care meritd respect, nu mild. Rasismul anti-romi se referd atit la prejudecitile pe care alti oameni le au fati de
romi, cat si la un sistem de opresiune care a fost in vigoare de-a lungul istoriei.

Profesorii pot afla mai multe informatii despre istoria romilor din diverse resurse disponibile online, in

diferite limbi, cum ar fi:

¢ Figele informative privind istoria romilor, publicate de Consiliul Europei:
https://www.coe.int/en/web/roma-and-travellers/roma-history-factsheets

¢ Soarta romilor si sintilor europeni in timpul Holocaustului:
https://www.romasintigenocide.eu/en/home

¢ Arhiva digitald a artei si culturii romilor: https://www.romarchive.eu/en/
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Descrierea activitatilor:

Parteal

1. Cadrul didactic distribuie fiecirei eleve / fiecirui elev un exemplar din Anexa 1 — Romii in Europa. Dupi
citirea documentului, elevii si elevele lucreazi in grupuri de 4-5 persoane pentru a discuta urmitoarele

intrebiri:

a. Care sunt aspectele (noi) privind istoria romilor pe care le-ati invitat din acest text?
. V-asurprins ceva? Ce anume?

C. Ce alte aspecte relevante ale istoriei romilor cunoasteti, care nu au fost incluse in acest text?

2. Fiecare grup prezinti principalele aspecte ale discutiei, iar cadrul didactic intreabi elevele si elevii dacd
stiu ce inseamni termenul de rasism impotriva romilor. Dupi ce a adunat opiniile lor, cadrul didactic
poate prezenta definitia de lucru a IHRA a rasismului anti-romi sau o versiune adaptati, daci limbajul
este considerat prea complex pentru clasa respectivi. Definitia poate fi proiectatd, scrisi pe tabld sau
tipdrita si distribuiti elevilor si elevelor:

Rasismul anti-romi este o manifestare a expresiilor si actelor individuale, precum si a politicilor si practicilor
institutionale de marginalizare, excludere, violentd fizicd, devalorizare a culturilor si stilurilor de viatd ale romilor si
a discursului instigator la urd indreptat impotriva romilor, precum si a altor persoane si grupuri percepute, stigmatizate
sau persecutate in perioada nazistd si in prezent ca fiind ,tigani’. Acest lucru duce la tratarea romilor ca un presupus grup

strdin §i ii asociazd cu o serie de stereotipuri peiorative si imagini distorsionate care reprezintd o formd specificd de rasism.

In cazul in care cadrul didactic decide si foloseasci o versiune adaptati, este important si se asigure ci sunt
incluse ambele aspecte, atit exprimarea si actele individuale, precum si rasismul sistemic cu politicile si practicile
sale institutionale. Un alt aspect important este faptul ci rasismul impotriva romilor este indreptat impotriva
persoanelor care sunt de etnie romi sau doar ,,percepute” ca fiind de etnie romd, ceea ce inseamni ci acestea nu
se identificd neapdrat ca atare, ci sunt hetero-identificate.

Cadrul didactic discuti definitia cu elevele si elevii, pentru a se asigura ci este inteleasi si pentru a identifica
intreabd dacd existd aspecte ale definitiei pe care nu le inteleg sau care necesiti clarificiri suplimentare, apoi le

inmineazi o versiune tiparitd a definitiei.

3. Cadrul didactic roagi elevele si elevii s lucreze in grupuri de 4-5 persoane si si citeascd din nou textul
din Anexa 1, pentru a identifica exemple de rasism anti-romi si pentru a rispunde la urmitoarele

intrebiri:

a. Cite exemple de rasism anti-romi ati identificat in acest text?

. Explicati de ce considerati fiecare dintre actiunile identificate ca fiind un exemplu de rasism

anti-romi. Revedeti definitia, de cite ori este necesar.

4. Fiecare grup prezinti principalele aspecte ale discutiei lor, iar cadrul didactic ghideazi o discutie cu

intreaga clasi, bazati pe intrebiri:

A fost usor sau dificil si gisiti exemple de rasism impotriva romilor?

Sunteti surprinsi de numarul / tipul de manifestiri impotriva romilor din trecut?

0 o Q2

Cunosteati (unele dintre) aceste aspecte legate de istoria romilor?

d. Ce alte aspecte v-ar interesa si aflati despre istoria romilor?
In functie de rispunsurile clasei, cadrul didactic poate include anumite aspecte in urmaitoarele pirti ale

acestei activitdti sau poate adduga mai multe parti, inclusiv invitarea unor experti care si le vorbeasci elevilor si
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elevelor. In cazul in care sunt invitati istorici s le vorbeasci elevelor si elevilor — in persoani sau online — este
recomandat si fie ei insisi romi / ele insele rome (pentru a nu mai perpetua obiceiul ca persoane care nu apartin
comunititii rome s vorbeasci despre romi, iar acestia si fie exclusi), iar cadrul didactic si aiba intalniri pregititoare
cu aceste persoane pentru a se asigura cd acestea adapteazi continutul prezentat la nivelul de cunostinte si de
intelegere al clasei.

Parteaall-a

5. Cadrul didactic foloseste tehnica puzzle — un mod de invitare bazat pe colaborare. Clasa este impartitd
in trei grupe, cu un numir egal de eleve si elevi in fiecare grupi. Fiecirui grup i se repartizeazi unul
dintre textele din Anexa 2 — A, B sau C. Fiecare elev si elevi din grupul A primeste un exemplar al
textului A, fiecare persoani din grupul B primeste un exemplar al textului B si fiecare persoani din
grupul C primeste un exemplar al textului C. Dupi lectura individuala, elevii si elevele discuti in grupul
lor mic pentru a se asigura cd toatd lumea a inteles textul si este capabili si il prezinte colegilor si
colegelor din celelalte grupuri. Cadrul didactic acordi suficient timp pentru lectura individuali si cel
putin 5 minute pentru discutii. Apoi, elevii si elevele trebuie si formeze grupuri mixte de 3 persoane,
cate una din fiecare grup (A, B si C). Fiecare persoani din grup le prezinti celorlalte persoane subiectul
pe care l-a studiat.

6. Cadrul didactic implici elevele si elevii intr-un proces de reflectie bazat pe urmitoarele intrebari:

Cunosteati unele dintre aspectele pe care le-ati citit sau discutat? Care dintre ele?
Ati invitat ceva nou din aceastd activitate? Ce anume?
Ce v-a surprins cel mai mult in ceea ce am discutat astizi?

A fost ceva neclar in ceea ce ati citit/auzit? Ce anume?

® Q0 00

Care sunt aspectele despre care ati dori sd aflati mai multe? In functie de rdspunsurile primite,
cadrul didactic poate oferi mai multe informatii la fata locului sau poate implica elevele si
elevii intr-un proces de cercetare pentru aflarea informatiilor.

Partea a I1l-a

7. Elevele si elevii lucreazi in grupuri de 3-4 persoane pentru a discuta despre manifestirile actuale ale
rasismului anti-romi. Cadrul didactic le poate oferi o listd de categorii pentru a-i ajuta si se gindeasci
la exemple concrete. Aceste categorii se pot baza pe definitia de lucru a IHRA:

B Distorsionarea sau negarea persecutiei romilor sau a genocidului romilor.
B Glorificarea genocidului romilor.

B Incitarea, justificarea si comiterea de acte de violentd impotriva comunititilor de romi, a
bunurilor acestora si a persoanelor de etnie roma.

B Sterilizdrile fortate si coercitive, precum si alte tratamente abuzive din punct de vedere fizic
si psihologic asupra romilor.

B Perpetuarea si afirmarea stereotipurilor discriminatorii despre si impotriva romilor.

B [nvinovitirea romilor, folosind discursul instigator la urd, pentru probleme sociale, politice,
culturale, economice si de sinitate publica reale sau percepute.

B Stereotipizarea romilor ca persoane care au un comportament infractional.

B Utilizarea termenului ,tigan” ca insulta.
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10.

B Aprobarea sau incurajarea mecanismelor de excludere indreptate impotriva romilor pe baza
unor presupuneri discriminatorii din punct de vedere rasial, cum ar fi excluderea din scoli si
procedurile sau politicile institutionale care duc la segregarea comunititilor de romi.

B Adoptarea de politici fird bazi legali sau stabilirea conditiilor care permit strimutarea arbitrard
sau discriminatorie a comunititilor si a persoanelor de etnie roma.

B Responsabilizarea colectiva a romilor pentru actiunile reale sau percepute ale membrilor

individuali ai comunititilor de romi.

B Rispandirea discursului instigator la urd impotriva comunititilor de romi in orice formi, de

exemplu in mass-media, inclusiv pe internet si pe retelele de socializare.

Fiecare grup prezintd unul dintre exemplele discutate, iar cadrul didactic intreaba elevii si elevele in ce
misuri cunosc persoane si institutii care actioneazi impotriva rasismului anti-romi exprimat/manifestat
in exemplul pe care I-au prezentat.

Apoi, elevele si elevii lucreazd in grupe pentru a identifica modalititi prin care se poate contracara
rasismul anti-romi.

Fiecare grup prezinti rezultatele discutiilor, iar cadrul didactic ghideazi o discutie cu intreaga clasi, pe
baza urmitoarelor intrebiri:

a. A fost dificil sd veniti cu idei pentru a combate rasismul anti-romi?

. Credeti ci unele metode sunt mai eficiente decat altele?

C. De ce credeti cid rasismul anti-romi este inci raspandit in societitile noastre? Aici, cadrul
didactic poate ajuta clasa si se gindeasci la dinamica de putere (cine detine puterea —legislativi,
economici, politicd — intr-o societate) si la modul in care se perpetueazi stereotipurile si
prejudecitile. O atentie deosebitd trebuie acordati pentru ca elevii si elevele sd nu cadd in
capcana de a da vina pe romi insisi pentru rasismul anti-romi. Acest lucru se poate intimpla,
mai ales daci acestia/acestea au stereotipuri si prejudecati fatd de romi.

d. Ce anume puteti face voi, personal, pentru a combate rasismul anti-romi?

€. Ce anume puteti face voi, ca grup, pentru a combate rasismul anti-romi?

Extindere:
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Elevii si elevele pot cerceta modul in care s-a comis genocidul romilor in diferite tiri europene.

Elevele si elevii pot lansa o campanie de constientizare pentru a combate rasismul anti-romi in general,

sau in mod special in legiturd cu manifestirile impotriva romilor prezente in localitatea/regiunea lor.

Elevii si elevele pot scrie o scrisoare citre institutiile publice din localitatea lor pentru a le cere si ia

misuri pentru prevenirea manifestdrilor impotriva romilor sau pentru a contribui la incluziunea romilor.

Elevele si elevii se pot implica intr-un proiect centrat pe sensibilizarea populatiei cu privire la istoria
romilor, la aspectele uitate sau putin cercetate ale istoriei, la contributia romilor la societitile europene.

Elevii si elevele pot cerceta modul in care romii au inceput si se organizeze — cultural si politic — la
inceputul secolului al XX-lea si modul in care aceste actiuni (sau alte actiuni, cum ar fi asigurarea
dreptului lor de vot) au dus la cresterea rasismului anti-romi. Se pot face paralele cu rasismul din Statele
Unite si cu legile de segregare impuse pentru a limita accesul afro- americanilor la putere.

Elevele si elevii pot cduta informatii despre organizatii locale, nationale sau internationale ale romilor,
despre activititile pe care acestea le desfisoari si pot explora modalititi de a le sprijini.
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Anexa | - Romilin Europd’

Populatia romd a emigrat din India in Europa de-a lungul mai multor secole. Limba romani apartine
grupului de limbi indo-ariene si a fost influentati de alte limbi din zonele prin care au migrat romii. Motivele
migratiei romilor nu au fost inci clar intelese.

In Tara Romaneasci si Moldova, romii au fost sclavi timp de cinci secole, sclavi ai statului, ai Bisericii
Ortodoxe si ai boierilor. In secolul al XIX-lea a aparut o miscare abolitionisti, influentati de revolutiile europene,
iar romii au fost eliberati din sclavie. Majoritatea proprietarilor de sclavi au primit compensatii pentru eliberarea
sclavilor, dar romii insisi nu au primit niciun sprijin pentru integrarea lor in societate.

In Europa Centrali, soarta romilor a fost determinati de schimbirile politice si de rizboaiele cu Imperiul
Otoman. Adesea, romii au fost fortati s triiascd la marginea oraselor sau au fost evacuati, chiar daci pliteau
taxe si luptau in armati. Spania a aplicat politici de asimilare, in timp ce Portugalia si, mai tirziu, Regatul Unit
au deportat romii in America. In a doua jumitate a secolului al XIX-lea, Imperiul Austro-Ungar a emis tot
mai multe reglementiri pentru a limita oportunititile romilor de a-si castiga existenta, interzicindu-le inclusiv
accesul la anumite profesii.

Inci de la mijlocul anilor 1920, in Germania si Austria au fost efectuate controale ale politiei pe motive
rasiale asupra romilor. Propaganda nazisti a contribuit la rispandirea stereotipurilor si prejudecitilor existente. In
1936, a fost infiintatd o agentie centrald pentru a combate ,,problema tiganilor”in Viena. Legile de la Niirnberg
din 1935 i-au clasificat pe romi ca fiind ,inferiori” si i-au privat de cetitenia germani. Legi similare au fost
adoptate si in alte tiri europene. Ulterior, romii au fost deportati in lagire de concentrare, supusi la munci
fortatd si dezumanizati. Au fost ucisi in rape, paduri, lisati si moari in lagire precum cele din Transnistria sau
gazati in lagire precum Auschwitz. Nu se cunoaste numirul exact al romilor care au pierit in Holocaust, dar se
estimeaza ci este de cel putin 250.000 de persoane.

Rasismul impotriva romilor nu s-a incheiat odati cu cel de-al Doilea Rizboi Mondial. Dupi rizboi, nu
a existat niciun interes public pentru soarta romilor. Restitutiile sau despdgubirile pentru Holocaust au fost
emise foarte tarziu, sau chiar deloc. Pentru multd vreme, romii nici micar nu au fost considerati victime ale
Holocaustului, in special in tirile comuniste. In ciuda acestei istorii de persecutie, discriminare si marginalizare,
romii au o mostenire culturald bogatd — una care face parte din cultura europeani si a care contribuit la
dezvoltarea acesteia.

7 Acest text este o adaptare a articolului publicat de Nicoleta Bitu pe RomArchive: https://www.romarchive.cu/en/about/

context-project/
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Anexa |

A. Eugenia si teoriile rasiste

La sfarsitul secolului al XIX-lea ,in comunitatea intelectuald au inceput sd apari teorii ale igienei rasiale sau
ale eugeniei. Aceste teorii avansau ideea conform cireia comportamentele criminale, bolile mintale, alcoolismul
sau chiar siaricia erau generate de factori ereditari. Sustinitorii teoriei eugenice nu credeau ci aceste probleme
erau determinate de factori de mediu (asa cum s-a dovedit ulterior). Nazistii au creat un institut pentru a produce
ycercetidri” (in realitate, nu era vorba de cercetiri stiintifice reale) care si le sustind ideologia rasistd. Prin urmare,
institutul a folosit criterii rasiste pentru a defini romii si sintii si pentru a-i incadra in diferite categorii. Conform
uneia dintre definitiile elaborate de institut, dacd o persoani avea un stribunic catalogat drept ,tigan”, atunci
acea persoani era clasificati ca apartinind categoriei ,tiganilor cu singe mixt” cu ,,1/8 de singe tigan”si, ca atare,
urma si fie supusi ulterior represiunii. Se estimeazi cd 500 de romi si sinti au fost sterilizati intre 1933 si 1939,

iar pani la sfarsitul rizboiului au fost sterilizate aproximativ 3.000 de persoane.
B. Legislatia impotriva romilor
gisiaf p

Persecutiile impotriva romilor au precedat Holocaustul. De exemplu, in 1899, politia landului Bavaria din
Germania a infiintat Birou/ Central pentru Afaceri Tiganesti (Zigeunerzentrale) pentru a coordona actiunile politiei
impotriva romilor din Miinchen si pentru a colecta date despre romii si sintii din Bavaria. In 1933, unii sinti si
romi au fost sterilizati cu forta in temeiul Legii pentru prevenirea descendentilor cu boli ereditare. In legatura
cu Legile de la Nirnberg din 1935, a fost interzis ca romii si sintii s se cisitoreascd cu germani ,puri din punct
de vedere rasial”. In 1938, a fost infiintat Oficiul central al Reichului pentru combaterea tiganilor, cu scopul de a
centraliza eforturile de persecutare a romilor care triiau in cel de-al Treilea Reich. In acelasi an, Decretul pentru
combaterea ciumei tiganesti a ordonat crearea unei baze de date la nivel national cu toti romii care triiesc in cel
de-al Treilea Reich.

Aceasti bazi de date a fost utilizatd ulterior pentru a aduna romii si a-i plasa in lagire de munci fortati si

de concentrare. O legislatie similari a fost adoptati si in alte tiri europene.
C. Deportarea si uciderea romilor

In 1936, toti romii din Marele Berlin au fost deportati la Marzahn, un cimp deschis situat langi un
cimitir si o groapd de gunoi din estul Berlinului. Ulterior, in alte pirti ale Germaniei, atat cetitenii locali, ct si
detasamentele de politie locald au inceput si ii forteze pe romi s se mute in lagire municipale. Ulterior, aceste
lagire au evoluat in lagire de munci fortatd pentru romi. Aceste lagire au reprezentat o etapd preliminari pe
drumul spre genocid. Cand a inceput rizboiul, sintii si romii germani au fost deportati in Polonia si plasati in
ghetouri evreiesti, lagire de munci si lagire de exterminare. Lagirul de la Auschwitz a fost principalul loc de
exterminare. Probabil ci al doilea mare centru de exterminare a romilor a fost lagirul de la Jasenovac, infiintat
de guvernul croat aliat cu Germania nazisti, unde au fost ucisi aproximativ 16.000 de romi. Aproximativ 25.000
de romi din Romania au fost deportati in Transnistria si doar aproximativ jumitate dintre ei au rimas in viata.
Actiuni impotriva romilor, inclusiv impusciri in masi, au fost intreprinse si in alte tiri. Se estimeazi ci cel putin
250.000 de romi au fost ucisi in timpul Holocaustului, iar multora dintre cei care au rimas in viatd le-au fost

distruse sau confiscate casele si proprietitile.
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Leqgl si dreptur

Legi antisemite in farile europene

Aceastd activitate ajutd elevele si elevii sd inteleagd puterea legislatiei, prin studierea legislatiei antisemite
adoptate in Germania nazistd si in alte tiri fasciste, precum si prin analiza legislatiei actuale de combatere a

antisemitismului.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Valorizarea democratiei, justitiei, echititii, egalitatii si statului de drept
Responsabilitate
Auto-eficacitate

Abilititi de gandire criticd si analiticd

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane

Resurse si materiale: Liste cronologice ale legislatiei antisemite sau acces la internet pentru ca elevii si

elevele si isi creeze propriile liste cronologice.

Durata: Durata acestei activitati depinde de profunzimea procesului de cercetare si de alegerea pe care o
face cadrul didactic, fie si le ofere elevelor si elevilor materiale gata ficute, fie si le/ii implice intr-un proces de
cercetare cu o durati estimati de 3-5 ore.

Sfaturi pentru profesori:
si elevelor. Daci timpul permite, elevii si elevele pot efectua propriile cercetiri cu privire la legislatia antisemita
adoptati in timpul Holocaustului. In caz contrar, cadrul didactic poate pregiti fise pentru a accelera procesul.

Descrierea activitigilor:

Parteal

1. Cadrul didactic explici faptul c, in timpul Holocaustului, drepturile evreilor au fost limitate treptat,
in mai multe tari din Europa. Intr-o primi fazi, clasa este rugati si studieze limitarea drepturilor
evreilor in Germania nazistd. Cadrul didactic poate pregiti dinainte o listd cronologicd cu privire la
legislatia antisemitd® sau poate ghida clasa intr-un proces de cercetare care si duci la identificarea
acestor informatii. In cazul in care profesorul opteazi pentru cea de-a doua variant, elevele si elevii
pot lucra in grupuri de 4-5 persoane si fiecare grup are sarcina si caute informatii despre legislatia care
a fost adoptatd intr-un anumit an. Odati ce au o listd cronologici, elevii lucreazi in grupuri pentru a

rispunde la urmitoarele intrebari:

d. De ce credeti ci a fost adoptati o astfel de legislatie?

b. Ce se astepta Germania nazisti si obtini cu o astfel de legislatie? A functionat?

8 Lista cronologici USHMM privind legislatia antisemitd 1933-1939 poate fi folositi ca referinti: https://encyclopedia.ushmm.
org/content/en/article/antisemitic-legislation-1933-1939
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C. In ce fel au afectat aceste restrictii poporul evreu?
d. Care era procentul de evrei care triiau in Germania inainte de rizboi?

€. S-aopus cineva unei astfel de legislatii? De ce?

Grupurile sunt invitate si isi impdrtaseasca raspunsurile, apoi urmeazi o discutie de reflectie pe baza

urmitoarelor intrebiri:

a. At fost surprinsi/surprinse de numirul de legi antisemite adoptate inainte de rizboi?
. Stiati care era procentul de evrei din Germania inainte de rizboi? Daci nu, v-a surprins aceasti
informatie? De ce?

C. A fost dificil sd rispundeti la aceste intrebidri? La care dintre ele?

Cadrul didactic reaminteste elevelor si elevilor faptul ci opiniile sunt importante, dar ci ele trebuie sd
se bazeze pe cunostinte solide, mai ales cind vine vorba de intrebiri complexe ca acestea. Atunci cand
nu avem suficiente informatii pentru a rispunde la o intrebare, cel mai bun rispuns este: Vu stiu, trebuie

sd adun mai multe informatii inainte de a avea o opinie despre acest subiect.

Parteaall-a

4.

40

Cadrul didactic informeazi elevele si elevii ci Germania nu a fost singura tard care a adoptat legi
antisemite in anii 1930. Mai multe tiri din Europa au ficut acest lucru. Mai mult decit atit, legislatie

antisemitd a fost adoptatd in Europa de-a lungul secolelor, nu doar in anii 1930.

Cadrul didactic inviti elevele si elevii sd studieze legislatia antisemitd adoptati in tara lor sau intr-una
sau mai multe téri la alegere, de la sfarsitul Primului Rizboi Mondial pani la sfarsitul celui de-al Doilea
Rizboi Mondial. Cadrul didactic poate pune la dispozitia clasei o listd cronologici, pregititd dinainte,
cu privire la legislatia antisemitd sau poate implica elevii si elevele intr-un proces de cercetare care si
conduci la descoperirea acestor informatii. Elevii si elevele lucreazi in grupuri de 4-5 persoane pentru

a efectua cercetarea si pentru a raspunde la urmitoarele intrebiri:

d. De ce credeti ci a fost adoptati o astfel de legislatie?
. Care a fost efectul unei astfel de legislatii?

C. S-aopus cineva unei astfel de legislatii? De ce?

Fiecare grup isi prezinti constatirile si reflectiile, iar cadrul didactic ghideazi o discutie bazati pe

urmitoarele intrebdri:
Este importanti legislatia? De ce?
Pot contribui cetitenii obisnuiti la adoptarea legislatiei? Cum?

Ce credeti ci a invitat societatea europeand din Holocaust?

00 oo

Ce credeti cd mai are de invitat?
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Partea aIll-a

7. In aceasti parte, elevele si elevii se concentreazi asupra a ceea ce a invitat societatea europeand din
trecutul sdu si asupra modalititilor prin care se incearcid si se previni adoptarea unei astfel de legislatii
in viitor. Cadrul didactic indruma elevii si elevele si caute informatii despre legislatia actuali care oferd
protectie impotriva violentei, discrimindrii si ostilititii motivate de antisemitism la nivel european’ sau la
nivel national. Fiecare grup primeste un document pe care si il studieze si pe baza ciruia si pregiteasca
o prezentare pentru celelalte grupuri, rispunzand la urmitoarele intrebiri:

Ce subiect abordeazi acest document?
Ce misuri specifice abordeazid pentru a combate actiunile antisemite?

Cine trebuie s pund in practicd aceste masuri?

o0 oo

Cum au fost transpuse aceste prevederi in legislatia nationald din tara noastrd? (in cazul in
care documentul se referi la legislatia europeani)

o

Credeti cd aceasti legislatie este eficientd? De ce?

o

Ar trebui si existe si alte miisuri pentru a preveni comportamentele antisemite? Daci da, ce
ar trebui sa abordeze acestea?

8. La finalul procesului, dupi ce fiecare grup prezinti, cadrul didactic ghideazi o discutie de reflectie pe
baza urmitoarelor intrebiri:

a. A fost usor sau dificil si analizati documentele? Dar si rispundeti la intrebiri?
. V-asurprins ceva? Ce anume?

C. Credeti ci este important ca cetitenii obisnuiti sa fie la curent cu legislatia care este adoptati
sau discutata?

d. Stiti cum pot cetitenii obisnuiti si influenteze legislatia la nivel european si national?

Extindere:

> Elevele si elevii cerceteazi contextul mai larg in care a fost adoptati aceasti legislatie si invatd mai multe
despre istoria antisemitismului in Europa si despre legislatia antisemitd dinainte de Primul Rizboi
Mondial.

> Elevii si elevele analizeazi legile antisemite din perspectiva unui individ. De exemplu, ei pot citi un
jurnal® si pot analiza reflectiile din jurnal in legiturd cu datele la care au fost adoptate diferite legi
antisemite. Acest exercitiu poate ajuta elevii si elevele sd inteleagd mai bine impactul legislatiei asupra
indivizilor.

> Aceasti lectie poate fi un punct de plecare pentru un proces de invitare prin metoda investigatiei. Un
astfel de proces ar putea incepe cu intrebiri de genul: De ce nimeni nu s-a opus legislatiei antisemite?
De ce guvernele naziste si fasciste au ales poporul evreu ca tap ispasitor?

Pentru o listi a activititilor UE de combatere a antisemitismului, inclusiv a legislatiei, cadrele didactice pot consulta aceastd

pagini: https://ec.europa.eu/info/policies/justice-and-fundamental-rights/combatting-discrimination/racism-and- xenophobia/
combating-antisemitism_en
10

Astfel de jurnale ar putea fi:
Romania — Jurnal 1935-1944 de Mihail Sebastian
Germania — I Will Bear Witness. A Diary of the Nazi Years 1933-1941 (vol. 1.) si 1942-1945 (vol. 2) de Viktor Klemperer

Italia — Si puo stampare de Silvia Lombroso
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Drepturile omului nu sunt abstracte

Scopul acestei activititi este de a reflecta asupra diferitelor perioade din istorie din perspectiva drepturilor
omului si de a discuta despre cazurile de incilcare a drepturilor omului: cum au loc, ce le face posibile, care
sunt consecintele lor. Elevii si elevele sunt implicati/implicate intr-un proces de analizd centrat pe perioada

Holocaustului si pe realititile din prezent.

Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului

Valorizarea democratiei, justitiei, echititii, egalititii si statului de drept
Respect

Spirit civic

Abilititi de invitare autonoma

Abilititi de gandire criticd si analiticd

Abilititi de ascultare si observare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexa 1, ca fisd de lucru

Durati: 3 ore, impirtite in intervale de céte o ord, cu doud sarcini intermediare de aproximativ 30 de minute
fiecare.

Sfaturi pentru profesori:

Aceasti activitate ajuti elevele si elevii s inteleagi ci drepturile omului nu sunt abstracte si le/ii inviti si se
gandeasci la exemple concrete care si evidentieze cum aratd in practici drepturile omului si incilcirile acestora.
Este important ca elevii si elevele si inteleagi cd scopul acestei activititi nu este de a aplica standardele de astizi
la o perioadi din trecut fird a tine cont de contextul in care au avut loc aceste evenimente. In plus, este important
sd se discute faptul cd, atunci cind facem astfel de comparatii, acestea sunt facute dintr-o perspectivi conceptuald
si in niciun caz nu ar trebui si fie permise comparatii ale suferintei. Suferinta este ceva foarte personal si nu
trebuie niciodatd cuantificati.

Prin implicarea in aceasti activitate, elevii si elevele pot intelege mai bine conceptul de demnitate umani
si faptul ca oamenii de oriunde si de pretutindeni, in orice moment si intotdeauna au avut demnitate umani.
Prin urmare, chiar daci acest cadru modern al drepturilor omului a fost stabilit abia dupi cel de-al Doilea
Rizboi Mondial, oamenii care au triit inainte de acel moment au avut demnitate umani, care a fost respectati
in anumite situatii, dar nu si in altele. In acelasi timp, drepturile omului nu au fost inventate dupi Holocaust.
Cadrul modern al drepturilor omului se bazeazi pe lucriri filosofice, juridice si politice anterioare.
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Descrierea activitatilor:

Parteal

1. Cadrul didactic inviti clasa si discute despre drepturile omului si si impartiseasci ceea ce stiu despre
acest concept. Rispunsurile elevilor si elevelor sunt colectate pe tabld sau intr-un document partajat.
Daci acest aspect nu a fost deja mentionat de nimeni, cadrul didactic aduce in discutie faptul ca
drepturile omului sunt definite ca un set de standarde minime care permit oamenilor sa triiasci o viata
demni. Conceptele de standarde minime si demnitate sunt discutate astfel incat elevii si elevele si le

inteleagi cu adevirat.

2. Fiecare persoani primeste un exemplar al rezumatului Declaratiei Universale a Drepturilor Omului
(Anexa 1), avand sarcina si il citeascd si si sublinieze un drept care ii trezeste interesul. Apoi, cadrul
didactic invitd elevele si elevii si se grupeze in functie de dreptul pe care 1-au ales (grupurile nu trebuie
sd fie mai mari de 4-5 persoane. Dacid mai multe persoane ales acelasi drept, se pot forma doui sau mai
multe grupuri cu acelasi drept) si sd rispundi la urmitoarele intrebari:

a. De ce este acest drept interesant pentru voi?
b. Ce stiti despre acest drept?

C. Ce altceva ati dori si stiti despre acest drept?

3. Fiecare grup prezinti concluziile discutiei, iar cadrul didactic impirtiseste citeva aspecte generale
despre drepturile omului care sunt relevante pentru clasd — de exemplu, faptul ci drepturile omului
sunt universale, indivizibile, interdependente si inalienabile sau discuti despre valorile cheie care stau la
baza ideii de drepturi ale omului'. De asemenea, cadrul didactic poate impirtisi cu clasa modul in care
cadrul modern al drepturilor omului a fost conceput si dezvoltat ca reactie a comunititii internationale
la atrocititile celui de-al Doilea Rizboi Mondial.

4. Profesorul explicd faptul ci, desi cadrul modern al drepturilor omului a fost elaborat dupd Holocaust,
oamenii care au trdit inainte de Holocaust aveau deja demnitate umand. Sarcina elevilor si elevelor este
de a identifica actiuni concrete intreprinse in timpul Holocaustului in legiturd cu doud drepturi ale
omului, lucrand in grupuri de 4-5 persoane. Drepturile pot fi atribuite fiecirui grup in diferite moduri:
profesorul poate atribui dreptul pentru care elevii si elevele si-au exprimat deja interesul, impreuni cu
un altul; drepturile pot fi atribuite aleatoriu; sau fiecare persoani isi alege cele doud drepturi pe care
doreste si le studieze. In mod ideal, fiecare grup ar trebui si studieze drepturi diferite. Aceasta poate
fi o sarcini de lucru atribuitd in clasd sau ca temi pentru acasi.

5. Cadrul didactic prezinti un exemplu inainte ca elevii si elevele si inceapi si lucreze. De exemplu, se
poate alege dreptul de a nu fi supus torturii, tratamentelor inumane si degradante si se discuti despre
modul in care evreii, romii, persoanele cu dizabilititi, persoanele LGBTQI si membrii altor grupuri
au trebuit s indure bitii, experimente medicale dure, sterilizare fortatd, umilinte si degradiri grave,

Iipsa hranei si a apei necesare sau a unor condi‘gii sanitare corespunzitoare etc.

11 Cadrele didactice isi pot reimprospita cunostintele citind capitolul 4 din Compass — Manual for Human Rights Education with

Young People, publicat de Consiliul Europei in 2020: https://www.coe.int/en/web/compass/chapter-4. Aceastd resursi era in curs de a

fi tradusid in limba roméni la momentul publicirii acestui manual. Vi invitim si verificati daci traducerea este deja accesibild.
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Parteaall-a

6.

Fiecare grup prezintd exemplele concrete de actiuni impotriva demnititii umane in timpul Holocaustului,
pe care le-a identificat. Dupi fiecare prezentare, celelalte grupuri sunt rugate si comenteze sau si adauge
alte exemple care nu au fost mentionate.

Cadrul didactic ghideazi o discutie de reflectie bazatd pe urmitoarele intrebari:

a. A fost dificil si identificati aceste actiuni impotriva demnititii umane? De ce?

P. De ce credeti ci nazistii si colaboratorii lor au luat atat de multe masuri impotriva demnititii
umane?

De ce credeti ci a fost atat de usor pentru ei si ia aceste masuri?
De ce credeti cd aproape nimeni nu a reactionat impotriva acestor masuri?

Credeti cd oamenii care triiau pe atunci intelegeau importanta demnititii umane?

-0 Qo0

Credeti cd oamenii care triiau pe atunci aveau puterea de a actiona pentru drepturile lor sau
ale altora? De ce?

9. Cele poate da oamenilor puterea de a actiona pentru drepturile lor? Cadrul didactic sau un
elev voluntar / o elevi voluntari face o listd cu ideile elevilor.

h. In ce fel poate fi util cadrul drepturilor omului pentru a intelege anumite evenimente istorice?

Elevii si elevele continui si lucreze in grupuri, concentrindu-se pe cele doud drepturi atribuite grupului
lor si pe identificarea misurilor concrete prin care aceste drepturi au fost promovate si protejate dupa
cel de-al Doilea Rizboi Mondial si dupd adoptarea DUDO. Elevii si elevele se pot referi la conventii
si acorduri internationale, legislatie/constitutii nationale, strategii UE sau nationale, recomandairi ale
Consiliului Europei etc.

Partea aIll-a

9.
10.

11.

12.

Fiecare grup prezinti rezultatele cercetirilor sale.

Cadrul didactic intreabi elevele si elevii: ,,Considerati ci aceste misuri au fost eficiente pentru a asigura
drepturile omului pentru toata lumea?” Dupi o discutie generald, elevele si elevii revin la grupurile lor
pentru a identifica exemple concrete de incilciri ale drepturilor omului (aceleasi drepturi care au fost
atribuite grupului lor), care au loc in prezent, in tara lor sau in alte tiri.

Fiecare grup prezintd exemple concrete de incilciri ale drepturilor omului identificate in prezent. Dupa
fiecare prezentare, celelate grupuri sunt invitate si adauge si alte exemple pe care le cunosc, referitoare
la drepturile respective.

Cadrul didactic ghideazi o discutie de reflectie pe baza urmitoarelor intrebari:

a. A fost dificil si identificati incilciri ale drepturilor omului in prezent? De ce?

. Ati fost surprinsi de unele dintre exemplele impirtisite de colegii vostri si colegele voastre?

0

Avind in vedere ci existd o serie de mecanisme de protectie a drepturilor omului, cum ar fi cele
pe care le-ati prezentat mai devreme, de ce credeti ci oamenii inci se confrunti cu incilciri
ale drepturilor omului?

Stiti ce si faceti dacd drepturile voastre sau ale altor persoane sunt incilcate?
Credeti cd oamenii sunt constienti de drepturile lor? Daci nu, de ce nu?

Ce ar putea fi ficut pentru ca oamenii si cunoascd mai multe lucruri despre drepturile omului?

@ =0 o

Ce anume putem invita din Holocaust pentru a ne dezvolta si consolida respectul pentru
demnitatea umani si drepturile omului?
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13. Este important ca elevele si elevii si plece de la aceastd activitate cu o intelegere clarid a faptului ¢ scopul

activititii nu a fost acela de a compara suferinta. In acest sens, cadrul didactic poate explica faptul ci
suferinta este ceva foarte personal si nu trebuie niciodatd comparati, deoarece este necuantificabild. De
asemenea, aceste activititi nu au avut intentia de a banaliza Holocaustul prin compararea acestuia cu
situatiile de discriminare triite in prezent. Scopul exercitiului a fost acela de a obtine informatii despre
conceptul de demnitate umani, de a reflecta asupra manifestirilor concrete de incilcare a drepturilor
omului si asupra mecanismelor de protectie a drepturilor omului.

Extindere:

La un nivel mai profund de analizi, se pot desfisura procese educationale pentru:

>

A examina diferite categorii de persoane in timpul Holocaustului: agresorii, victimele, martorii pasivi,
salvatorii si oponentii, din perspectiva drepturilor omului.

A analiza eliminarea de citre Germania nazisti (sau de citre un alt stat fascist din Europa) a mecanismelor
de protectie a drepturilor omului si a reflecta asupra importantei unor astfel de mecanisme astizi, precum
si asupra a ceea ce s-ar putea intdmpla daci acestea nu ar exista.

A discuta despre alte mecanisme/legislatii care ar trebui si existe pentru a promova si proteja drepturile
omului.

A cerceta alte cazuri istorice de incilcare a drepturilor omului la scard largd si a urmiri evolutiile
istorice prin prisma demnititii umane (de exemplu, sclavia afro-americanilor din SUA, sclavia romilor
din Rominia, persecutiile impotriva comunititilor LGBTQI, efectele colonizirii asupra populatiilor

indigene etc.).

A alege un drept sau o cauzi de interes si a crea o campanie de sensibilizare cu privire la acesta/aceasta
sau a contribui la campaniile sau actiunile existente.

45



LECTIILE TRECUTULUI

Anexa |

Declaratia Universala a Drepturilor Omului (Rezumat)

Dreptul la viat, libertate, securitate personald

Articolul 1 Articolul 16

Dreptul la egalitate Dreptul la cisitorie si familie
Articolul 2 Articolul 17

Libertatea de a nu fi discriminat Dreptul la proprietate
Articolul 3 Articolul 18

Libertatea de credinti si de religie

Articolul 4
Libertatea de a nu fi in situatie de sclavie

Articolul 19

Libertatea de opinie si de informare

Articolul 5
Libertatea de a nu fi supus torturii
si unor tratamente degradante

Articolul 20

Dreptul la intrunire si asociere pasnici

Articolul 6
Dreptul la recunoastere ca
persoand in fata legii

Articolul 21
Dreptul de a participa la

guvernare si la alegeri libere

Articolul 7
Dreptul la egalitate in fata legii

Articolul 22

Dreptul la securitate sociald

Articolul 8
Dreptul la asistentd juridica
intr-un tribunal competent

Articolul 23
Dreptul la 0 munci dezirabila si
dreptul de afiliere la sindicate

Articolul 9

Libertatea fatd de arestarea arbitrari si exil

Articolul 24

Dreptul la odihni si petrecere a timpului liber

Articolul 10
Dreptul la o audiere publici echitabild

Articolul 25

Dreptul la un nivel de trai adecvat

Articolul 11
Dreptul de a fi considerat nevinovat
pani la dovedirea vinovitiei

Articolul 26
Dreptul la educatie

Articolul 12
Libertatea fati de imixtiunea in viata privati,
familie, domiciliu si corespondenti

Articolul 27
Dreptul de a participa la viata
culturald a comunitatii

Articolul13
Dreptul la libera circulatie in
interiorul si in afara tirii

Articolul 28
Dreptul la o ordine sociali care si
articuleze acest document

Articolul 14
Dreptul de a cere azil in alte
tari din cauza persecutiei

Articolul 29
Atributii comunitare esentiale pentru
o dezvoltare liberi si deplini

Articolul 15
Dreptul la o cetatenie si libertatea de a o
schimba

Articolul 30

Libertatea de a nu fi supus la imixtiunea
statului sau a unei persoane in drepturile
de mai sus
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in centrul atentiei: Dreptul la cetdtenie

Scopul acestei activititi este de a ajuta elevii si elevele sa inteleagi semnificatia dreptului la cetitenie prin
studierea modului in care cetitenia le-a fost acordati si retrasi evreilor de-a lungul istoriei si a consecintelor pe

care le-a avut retragerea ei.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului

Valorizarea democratiei, justitiei, echititii, egalitatii si statului de drept
Abilititi de invitare autonoma

Abilitati de gandire criticd si analiticd

Abilititi de cooperare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Acces la internet

Durata: 2-3 ore

Sfaturi pentru profesori:

In cadrul acestei activititi, elevele si elevii au sarcina de a lucra pe grupuri pentru a ciuta informatii. Cadrul
didactic are rolul de a se asigura ci elevii si elevele se simt confortabil si lucreze pe grupuri si ¢i stiu cum s
caute informatii online. Daci este necesar, cadrul didactic poate sugera o listd de website-uri specifice care pot
fi consultate. Daci elevele si elevii gisesc informatii care nu sunt corecte, care provin din surse care nu sunt
de incredere etc., aceasta poate fi 0 buni ocazie pentru cadrul didactic de a discuta despre importanta gandirii
critice. Este important ca elevele si elevii sd primeasci sirijin pentru a-si dezvolta in continuare competentele de
a identifica sursele de informatie in care pot avea incredere, de a le diferentia de cele care nu sunt de incredere

si de a nu lua de bun tot ceea ce este publicat online.

Descrierea activitatilor:

1. Cadrul didactic informeazi clasa ci tema pe care o vor aborda este dreptul la cetitenie si invitd elvele
si elevii la o scurtd discutie despre ce inseamni acest drept. Cadrul didactic poate prezenta articolul
15 din Declaratia Universala a Drepturilor Omului: Orice persoand are dreptul la o cetitenie. Nimeni nu
poate fi lipsit in mod arbitrar de cetitenia sa sau de dreptul de a-si schimba cetitenia.

2. Elevele si elevii se angajeazd intr-un proces de ciutare de informatii pentru a afla cum a fost acordat
dreptul la cetdtenie evreilor si cum le-a fost el retras de Germania si de alte tiri din Europa. Cadrul
didactic poate alege si repartizeze elevilor si elevelor tirile pe care si se concentreze sau si le permita
acestora s selecteze tirile, in functie de interesele lor. Elevii si elevele vor lucra in grupuri de 4-5
persoane pentru a se angaja intr-un proces de cdutare de informatii pentru a rispunde la urmitoarele

intrebiri:

d. Cand au primit evreii dreptul la cetitenie in aceastd tard?

b. De ce nu li s-a acordat cetitenia inainte?
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C. Ceacontribuitla acordarea acestui drept? Vi puteti referi la miscirile intelectuale, la aspectele

socio-economice etc.
d. Caind le-a fost retras acest drept? De ce?

e. Care au fost efectele retragerii acestui drept? Ce alte drepturi a afectat aceasta retragere?

3. Fiecare grup pregiteste o prezentare cu rezultatele cercetdrii pentru intreaga clasi.

4. Dupi prezentiri urmeazi o discutie de reflectie:

48

A fost dificil sa gisiti rispunsurile la intrebérile primite?

Cum ati colaborat in cadrul grupului?

Ati fost surprinsi de informatiile pe care le-ati gisit?

V-a ajutat acest proces si intelegeti mai multe lucruri despre Holocaust? Cum?

V-a ajutat acest proces si intelegeti mai bine dreptul la cetitenie? Cum?

=0 Qo0 ToQ

Pot toti oamenii si se bucure de acest drept in prezent?

Extindere:

»  Elevele si elevii pot citi rapoartele Organizatiei Natiunilor Unite privind apatridia si pot compara situatia
din diferite parti ale lumii, in diferite decenii, sau pot compara situatia dintr-o anumiti perioadi, in
diferite parti ale lumii.

»  Clasa poate studia Conventia europeani cu privire la cetitenie, semnati in 1997.

> Dreptul la cetitenie, alituri de drepturi precum dreptul la munca sau dreptul la proprietate, pot fi studiate
in raport cu istoria antisemitismului/rasismului anti-romi, pentru a identifica impactul pe care negarea
acestor drepturi I-a avut asupra evreilor/romilor si asupra posibilititilor lor de integrare in societitile

in care au trdit.
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in centrul atentiei: Dreptul la libertatea de exprimare

Aceasti activitate ajuti elevele si elevii sd inteleagd importanta libertitii de exprimare, implicindu-se intr-un
proces de analizd a modalititilor in care aceasta a fost limitatd in timpul Holocaustului si discutind despre
libertatea de exprimare in zilele noastre, inclusiv despre modalititile in care aceasta este uneori limitati, fird ca

acest lucru si fie considerat o incilcare a drepturilor omului.

Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Valorizarea diversititii culturale

Respect

Abilititi de gandire criticd si analiticd

Abilititi de cooperare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la limba si comunicare
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Acces la internet sau fise pregitite de cadrul didactic.

Durati: 1 ord

Sfaturi pentru profesori:
In functie de contextul in care predau, cadrele didactice pot alege si le dea elevilor si elevelor sarcina de
a cduta informatii despre evenimentele atribuite, ciutind pe internet, sau s le dea materiale cu descrieri ale

acestor evenimente.

Descrierea activitatilor:

1. Cadrul didactic scrie pe tabld sau distribuie materiale cu articolul 19 din Declaratia Universali a
Drepturilor Omului si invitd clasa si discute articolul in grupuri de cate patru persoane, pentru a

identifica motivele pentru care libertatea de exprimare este importanta.

Orice persoand are dreptul la libertatea opiniei 5i a expresiei; acest drept include libertatea de a sustine opinii fard

nici o interferentd si de a cduta, a primi i a rdspandi informatii si idei prin orice mijloace, indiferent de frontiere.

2. Fiecidrui grup i se atribuie un eveniment din Germania nazisti (sau dintr-o alti tari fascistd din Europa)

legat de libertatea de exprimare si i se cere s studieze evenimentul respectiv si si discute:
d. De ce credeti cd autorititile au vrut si limiteze libertatea de exprimare a oamenilor?
. Care au fost consecintele acestui eveniment/acestei legi?

Exemple de evenimente din Germania sunt:

B Arderea cirtilor, 1933;

B Detentia opozantilor politici in lagire de concentrare, incepand cu 1933;
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B Legea editorilor, 1933;
B [egea cinematografiei, 1934;

B Interzicerea ascultirii posturilor de radio striine, 1939.

Dupi ce fiecare grup isi prezinti constatirile si reflectiile, cadrul didactic conduce o discutie bazati pe

urmitoarele intrebiri:

Ce putem invita din limitdrile impuse de Germania nazistd asupra libertitii de exprimare?
Credeti ci dreptul la libertatea de exprimare inseamni ci oricine poate spune orice?

Credeti ci existd sau ar trebui si existe limitiri ale libertitii de exprimare?

Qg 060 Q2

Aveti cunostintid de existenta unor limitiri ale libertitii de exprimare?

Cadrul didactic explici faptul cd in Europa exista restrictii in ceea ce priveste libertatea de exprimare,
conform Cartei europene a drepturilor omului. Restrictiile se referd la: incitarea la violentd; discursul
instigator la urd si rasism; negarea Holocaustului si referirea la ideologia nazisti'?. Restrangerea libertitii
de exprimare in conformitate cu aceste motive nu este considerati o incilcare a drepturilor omului.

Cadrul didactic inviti elevele si elevii sd lucreze pe grupuri si s impirtiseascd dacd au cunostinti de
incilciri ale dreptului la libertatea de exprimare in Europa de astizi. Fiecare grup prezinti concluziile
discutiilor, iar cadrul didactic ghideazi o discutie de reflectie, bazatd pe urmitoarele intrebiri:

o

De ce credeti ci libertatea de exprimare este importanti?

o

Ce s-ar putea intdmpla astdzi dacd autorititile ar impune limitiri ale libertatii de exprimare?

o

Ce putem face noi, in calitate de cetiteni, atunci cind identificim incalciri ale drepturilor
omului?

Extindere:

>

Elevele si elevii pot explora legitura dintre propagandi si libertatea de exprimare in timpul Holocaustului
si in Europa de astizi.

Elevii si elevele pot explora subiectul teoriilor conspiratiei, pornind de la Protocoalele inteleptilor
Sionului pani la teoriile conspiratiei antisemite din zilele noastre.

2 Mai multe detalii pot fi gisite aici: https://rm.coe.int/handbook-freedom-of-expression-eng/1680732814
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CA IMPULS SPRE ACTIUNE

Culturd si comunitat

/

Dreptul la viata culturald / Libertatea de credinta si religie

Aceastd activitate ajuti elevele si elevii sd invete despre evenimentele cheie din timpul Holocaustului legate
de doui drepturi: dreptul de a participa la viata culturald a comunititii, respectiv dreptul la libertatea de credinti
si religie, precum si despre modalititile concrete in care aceste drepturi sunt exercitate si/sau incilcate astazi.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Valorizarea diversititii culturale

Deschidere spre alteritate culturala si alte credinte, viziuni asupra lumii si practici
Respect

Spirit civic

Empatie

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexele 1 si 2 si acces la Declaratia Universald a Drepturilor Omului.

Durati: 1 ora

Sfaturi pentru profesori:

Aceasti activitate functioneazd mai bine daci elevii si elevele au deja cunostinte anterioare despre drepturile
omului sau cel putin au acces la Declaratia Universald a Drepturilor Omului, in special pentru partea in care
trebuie s se gindeascd la legitura dintre cele doud drepturi discutate si alte drepturi ale omului.

Unul dintre evenimentele descrise in Anexa 2 — Artistii copisti din Biatystok nu este foarte cunoscut. Cadrele
didactice pot afla mai multe despre acest eveniment pe un site web dedicat, care include si idei de activitati

educationale: https://kopisci.org.pl/en/copyists/

Descrierea activitﬁgilor:

1. Elevele si elevii lucreazi in grupuri de 4-5 persoane. Fiecare grup primeste fisa din Anexa 1 si sarcina de
a discuta modalititile concrete prin care oamenii se bucuri sau ar putea si se bucure de aceste drepturi

in prezent. Cu alte cuvinte, ele/ei trebuie si se gindeasci la ce inseamni acest drept in practici.

2. Fiecare grup prezinti concluziile discutiei. In cazul in care un grup a prezentat deja anumite aspecte,
grupurile urmitoare nu trebuie si repete, ci doar si adauge, daci au discutat alte aspecte care nu au fost

mentionate. Dupd prezentiri, cadrul didactic faciliteazi o discutie bazatd pe urmitoarele intrebiri:

d. Voi cum participati la viata culturald a comunitatii?

b. Credeti ci toatd lumea din comunitatea noastrd, inclusiv migrantii si persoanele care apartin
unor grupuri minoritare, se pot bucura pe deplin de dreptul de a participa la viata culturali a

comunitatii? De ce?
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C. Cunoasteti vreo situatie de incilcare a dreptului de a participa la viata culturald a comunititii?
d. De ce credeti ci dreptul de a participa la viata culturald a comunititii este un drept al omului?
€. Considerati ci va puteti bucura de libertatea de gindire, constiinti si religie? De ce?

f.  Credeti ci toatd lumea din comunitatea noastrd, inclusiv migrantii si persoanele care apartin
unor comunititi nedominante, se pot bucura pe deplin de dreptul la libertatea de gandire si
religie? De ce?

9. Cunoasteti vreo situatie de incilcare a dreptului la libertatea de gandire, constiinta si religie?

h. De ce credeti ci libertatea de gindire, constiintd si de religie este un drept al omului?
3. Elevii si elevele revin in grupurile lor si discuti evenimentele din Anexa 2.

d. De ce credeti ci a avut loc aceastd actiune?

b. Cunoasteti alte situatii din timpul Holocaustului care au limitat in mod arbitrar libertatea de

constiinti si religie a oamenilor sau participarea la viata culturald?
4. Fiecare grup prezinti, iar cadrul didactic faciliteazd o discutie bazatd pe urmitoarele intrebiri:

d. Credeti ci astfel de evenimente au inspirat articolele 18 si 27 din DUDO? In ce sens?
b. 1In ce fel sunt aceste drepturi legate de alte drepturi ale omului?

C. Ce s-ar putea face pentru ca toatd lumea si se poatd bucura pe deplin de aceste drepturi?

Extindere:

»  Elevele si elevii cerceteazi exemple actuale de incilciri ale acestor doud drepturi sau alte evenimente
din perioada Holocaustului legate de aceste drepturi si pregitesc o expozitie scolard despre acestea, cu

fotografii, texte, desene etc.
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Anexa | — Fisg

7

Declaratia Universald a Drepturilor Omului

Articolul 18

Orice om are dreptul la libertatea de gandire, de constiinti si religie; acest drept include libertatea de
a-si schimba religia sau convingerea, precum si libertatea de a-si manifesta religia sau convingerea, singur sau
impreuna cu altii, atat in mod public, cat si privat, prin invititurd, practici religioase, cult si indeplinirea riturilor.

Articolul 27

1. Orice persoani are dreptul de a lua parte in mod liber la viata culturali a colectivititii, de a se bucura

de arte si de a participa la progresul stiintific si la binefacerile lui.

2. Fiecare om are dreptul la ocrotirea intereselor morale si materiale care decurg din orice lucrare stiintifici,
literard sau artisticd al cdrei autor este.

ANEXA 2 — Evenimente care au avut locn fimpul
Holocaustului

Arderea cartilor

In 1933, nazistii au desfisurat o campanie care a constat in ceremonii de ardere a cirtilor pe care le
considerau ,negermane”. Pe 6 mai, Institutul de Sexologie, o fundatie academici care cerceta sexualitatea si
milita pentru drepturile homosexualilor, a fost ocupat de tineri care sustineau nazistii, iar, citeva zile mai tarziu,
intreaga biblioteci a institutului a fost incendiati. In data de 10 mai, studentii germani au desfisurat o campanie
la nivelul intregii tiri, care a dus la arderea a zeci de mii de cirti din biblioteci, sinagogi si locuinte particulare,
multe dintre acestea fiind opere ale unor autori de renume international.

Noaptea de cristal

In 9-10 noiembrie 1938, nazistii au instigat la violente in intreaga Germanie, au anexat Austria si unele zone
din Regiunea Sudeti (in prezent parte a Republicii Cehe). Sute de sinagogi, institutii si cimitire evreiesti, precum
si mii de magazine au fost distruse, jefuite, incendiate sau profanate. Pompierii au primit ordin s intervini doar
pentru a impiedica propagarea incendiului la alte clidiri. Guvernul german a dat vina pe evreii insisi pentru acest

incident, i-a pus sd pliteascd pentru pagube, si curete strizile si i-a umilit public.
Artistii copisti

In Biatystok, Polonia, un ofiter german a avut ideea de a profita de un grup mare de pictori evrei talentati
si i-a obligat si copieze operele unor pictori celebri. Copiile au fost trimise unor comercianti de arti germani,
care le-au vindut in Germania si in alte tiri. Artistii nu au avut de ales decit sd se supuni ordinelor, deoarece
triiau in ghetou si viata lor depindea de acest lucru. Nu au primit o remuneratie suplimentari pentru munca
lor sau ratii de hrand mai mari, ofiterul nu vedea prizonierii ca pe niste artisti, ci ca pe o mana de lucru gratuita.
Izaak Celnikier, singurul supravietuitor din acest grup, care nu picta la acea vreme, dar era ajutor la atelier, a
explicat ci atelierul de picturd artisticd din ghetoul Bialystok a functionat timp de aproape doi ani, din august
1941 pani in 1943. In decurs de 24 de luni, un grup de aproximativ 20 de artisti, care lucrau probabil sase zile
pe siptimani, a creat un numdr estimat de mii de opere de arti, care au fost practic furate.
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Viata inainte si dupd Holocaust
Mostenirea si absenfa

Aceasti activitate ajuti elevii si elevele sd inteleagd vidul lisat de Holocaust. Elevii si elevele invatd despre
mostenirea evreiascd a localititii lor si reflecteazd asupra impactului pe care Holocaustul I-a avut asupra indivizilor,

comunititilor si asupra viitorului unei anumite societiti.

Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea diversititii culturale

Deschidere spre alteritate culturali si alte credinte, viziuni asupra lumii si practici
Toleranti la ambiguitate

Abilititi de invitare autonomi

Abilititi de ascultare si observare

Abilitati lingvistice, comunicative si plurilingve

Abilititi de cooperare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Acces la internet

Durata: 3 ore, cu sarcini repartizate intre cele trei parti.

Sfaturi pentru profesori:

O mare parte dintre elevii si elevele din Europa nu au cunostinte de mostenirea evreiascd din localitatea
lor si este posibil si nu fi intalnit vreodatd un evreu sau o evreici. In multe pirti ale Europei, in care au locuit
in trecut mari comunititi evreiesti, existd in prezent foarte putini descendenti ai acestor comunititi (sau nu
mai existd nimeni). Atunci cind invati despre Holocaust, elevele si elevii se gindesc la evreii din trecut, dar
prin aceastd activitate ajung si inteleagd ca un genocid din trecut are impact si asupra prezentului si viitorului.
Activitatea este conceputd in 3 parti. La sfarsitul primelor doud pirti, elevele si elevii au de indeplinit sarcini care
pot fi atribuite ca teme pentru acasi. In functie de vérsta si de competentele elevilor si elevelor, este posibil si fie
nevoie ca profesorul si ofere sprijin suplimentar pentru ca acestia/acestea si poati realiza sarcinile pentru acasi,
de exemplu prin atribuirea unei sarcini specifice fiecarui grup, asigurarea faptului ci grupurile sunt capabile si
indeplineasci sarcina in intervalul de timp alocat etc. Pentru activititi precum cercetarea arhivistici sau intélnirile
cu comunitatea evreiascd, poate fi necesar sprijinul cadrului didactic pentru ca elevele si elevii si ia legitura cu

persoanele potrivite.
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Descrierea activitatilor:

Parteal

1. Cadrul didactic inviti elevii si elevele si lucreze in grupuri de 3-4 persoane si si caute informatii despre
numirul de evrei prezenti in diferite tiri din Europa inainte si dupd Holocaust. Cadrul didactic poate
numi tirile sau poate lisa elevii si elevele si aleag tirile pe care doresc si le studieze. In cazul in care
nu existd acces la internet pe durata activititii, cadrul didactic poate pregiti graficele in prealabil si le
poate distribui in clasd. Apoi, elevii si elevele cautd informatii despre numirul de evrei prezenti inainte
si dupd Holocaust in localitatea lor natald (daci in localitatea lor natal nu au triit evrei, o altd localitate
relevanti este aleasd de cadrul didactic sau de citre elevi si eleve).

2. Cadrul didactic explici faptul ci, atunci cind vorbim despre numere atit de mari, este de obicei foarte
dificil si le vizualizim si s intelegem ce inseamna cu adevirat aceste numere. Elevii si elevele sunt
invitati/invitate si vind cu idei despre cum putem intelege mai bine magnitudinea acestor numere. Ei/
ele ar putea veni cu idei de comparatie (de exemplu, numirul evreilor din Polonia care au fost ucisi este

similar cu populatia Madridului de astizi), de desen, de calculare a procentelor, de creare de grafice etc.

3. Cadrul didactic reaminteste clasei ci fiecare dintre acesti oameni care au fost ucisi avea familie, rude,
prieteni, colegi, majoritatea dintre ei fiind, de asemenea, ucisi. Acest lucru inseamni cd nu doar indivizii
au fost ucisi, ci comunititi intregi au fost distruse, precum si posibilitatea de a crea o noud viati — copii
si nepoti. Elevii si elevele au sarcina de a calcula procentul de evrei din localitatea lor natald inainte de
rizboi si si calculeze cati evrei ar mai trii astdzi in localitatea lor dacd procentul ar fi acelasi.

4. Cadrul didactic inviti elevii si elevele si lucreze pe grupuri si si continue cercetarea despre comunitatea
evreiascd din localitatea lor natald. De data aceasta, nu trebuie si se concentreze asupra cifrelor, ci
asupra contributiei evreilor la viata localitatii: afaceri, artd, clidiri, educatie, personalititi, gastronomie
etc. Cadrul didactic poate alege si ofere fiecirui grup posibilitatea de a alege ce vrea si studieze sau si
atribuie fiecirui grup un subiect de cercetare privind mostenirea evreiascd, incurajand elevele si elevii
s interactioneze cu comunitatea evreiascd, s facd cercetiri in arhive, in biblioteci, si viziteze muzee,

sd intervieveze istorici etc.

ParteaaIl-a

5. Cadrul didactic invitd fiecare grup si isi prezinte concluziile si ghideazi o discutie de reflectie bazata

pe urmitoarele intrebari:

A fost usor sau dificil si gisiti aceste informatii despre comunitatea evreiasci?
Cunosteati dinainte unele dintre aceste aspecte? Daci nu, de ce credeti ci nu le cunosteati?

A fost ceva care v-a surprins in aceastd cercetare?

o0 oo

Credeti ci ceilalti cetiteni care locuiesc aici sunt constienti de mostenirea evreiascd a localitatii

noastre? De ce?

€. Ce credeti ci s-ar putea face pentru ca mai multi oameni si afle despre mostenirea evreiasci
a localititii noastre?

6. Cadrul didactic invitd elevii si elevele si reflecteze asupra faptului ¢i uciderea unor persoane, a unor
familii intregi si a unor comunititi a lisat un vid imens si sd defineasci ce inseamni acest vid, gindindu-se
la modul in care ceva care nu existd poate fi reprezentat sau ,vazut”. Elevii si elevele lucreaza in grupuri

de cite 4-5 persoane si vin cu o definitie a golului lisat de uciderea evreilor.
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7.

Dupi ce fiecare grup prezinti, cadrul didactic invita elevele si elevii s creeze, individual sau in grupuri
mici, reprezentiri ale acestui vid. Aceste reprezentiri pot fi desene, poezii, cintece, lucriri grafice etc.

Partea a I1l-a

8.

Cadrul didactic invitd elevii si elevele s isi prezinte lucrarea — si o arate, sd o citeascd, si o joace si,
daci este necesar, si ofere detalii si explicatii.

Dupi ce fiecare grup sau fiecare elev si elevi prezinti, cadrul didactic ghideazi o discutie bazatid pe

urmitoarele intrebiri:

a. A fost usor sau dificil s reprezentati absenta/vidul?

P. Cum ati ales care si fie mediul de reprezentare pe care si il folositi pentru a reprezenta absenta/
vidul (desen, poem etc.)?

0

Cum ati ales continutul pentru lucrarea voastri?

d. Credeti ci lucrarea voastri respectd demnitatea umani? Cum anume?

Extindere:

>

Elevele si elevii pot crea o expozitie scolard cu reprezentirile lor despre absentd/vid si pot organiza
discutii cu alti colegi si ale colege.

Folosind metodologia de invitare bazatd pe proiect’ elevii si elevele se pot concentra pe studierea
anumitor aspecte ale comunititii evreiesti din localitatea lor, cum ar fi cladiri, oameni si personalitati,
povesti de viatd, legislatie — discriminatorie sau incluzivi, cartiere, gastronomie, specificititi culturale
si traditii. Ei/ele pot cerceta arhive, pot intervieva persoane, pot invita reprezentanti ai comunititii la

scoald, pot crea un roman grafic, o expozitie de fotografii, o brosuri etc.

Elevele si elevii se pot implica in activititi care contribuie la conservarea patrimoniului evreiesc, cum
ar fi: curitarea si Intretinerea cimitirelor evreiesti, scrierea de petitii pentru renovarea sinagogilor si a
altor cladiri, organizarea, in parteneriat cu comunitatea evreiascd, dacd mai existd in localitatea lor, a
unor evenimente de comemorare a Holocaustului, de comemorare a victimelor si a supravietuitorilor,
evenimente de promovare a culturii si traditiilor evreiesti etc.

13
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Descoperirea culturii evreiesti

Aceasti activitate are ca scop familiarizarea elevelor si elevilor cu anumite aspecte ale culturii evreiesti si

cresterea aprecierii acestora fatd de diversitatea culturala.

Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea diversititii culturale

Deschidere spre alteritate culturali si alte credinte, viziuni asupra lumii si practici
Respect

Toleranti la ambiguitate

Abilititi de invitare autonoma

Abilititi de ascultare si observare

Abilititi lingvistice, comunicative si plurilingve

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la limba si comunicare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexa 1; pregitirea intilnirii cu o persoani care face parte din comunitatea evreiasci.

Durati: 3 ore distribuite pe o perioadd mai mare timp si o duratd estimati de 1-2 ore pentru lucru individual

(acasd) in care elevii si elevele isi scriu eseurile.

Sfaturi pentru profesori:

Cel mai bun mod de a invita despre o culturi diferitd este de a interactiona cu persoane care se identificd
drept membri ai acelei culturi. Din picate, in multe pirti ale Europei au rimas foarte putini evrei. Cu toate
acestea, chiar dacd comunititile evreiesti sunt mici in majoritatea localititilor, acestea isi pastreaza traditiile si
pot ajuta elevii si elevele si invete despre acestea. In cazul in care intélnirea directi cu o persoani care face parte
din comunitatea evreiascd nu este posibild, se poate organiza o intalnire online cu o persoani din altd localitate
sau chiar din alti tara.

Pentru pregitirea vizitei, cadrul didactic poate discuta cu clasa anumite aspecte ale culturii evreiesti si
ale iudaismului pentru a alege ce si exploreze, in functie de cunostintele acestora. Aceastd activitate propune
cateva dintre principalele sirbitori evreiesti ca punct de plecare. Daci elevii si elevele cunosc deja sarbatorile
descrise in anexd, cadrul didactic poate alege alte aspecte ale culturii evreiesti. Daci elevii si elevele au foarte
putine cunostinte despre cultura evreiasci, poate fi necesar ca unele dintre aspectele mentionate in anexd — de
exemplu, ce este idis — si fie explicate de citre cadrul didactic. Pentru a realiza aceste activititi, cadrul didactic
nu trebuie si fie expert in cultura evreiasci. In cazul in care elevii si elevele pun intrebiri la care cadrul didactic
nu poate raspunde, se poate discuta in clasd despre unde pot fi gisite rispunsurile la aceste intrebiri si care sunt
sursele de informare demne de incredere. Cadrele didactice pot, de asemenea, s arate fotografii sau videoclipuri
care infitiseazd sirbitorile prezentate in anexd. Sirbitorile din anexi sunt enumerate in ordine cronologici, in
conformitate cu calendarul evreiesc.

Ca intotdeauna, atunci cind se vorbeste despre aspecte generale legate de o culturd, este important si le
reamintim elevilor si elevele despre diversitatea care existd in cadrul culturii evreiesti: nu toti membrii comunitatii
evreiesti respectd traditiile in egald misurd; unele traditii sunt specifice unei anumite pirti a lumii, dar nu si

altora etc.
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Descrierea activitatilor:

Parteal

58

Cadrul didactic informeazi elevii si elevele ci se vor implica intr-o serie de activititi pentru a invita
despre cultura evreiasci, iar la finalul acestor activititi vor scrie eseuri individuale. Scopul eseurilor nu
este acela de a testa nivelul de informatii acumulate, ci reprezinti o modalitate prin care pot reflecta
asupra a ceea ce au invitat, asupra modului in care inteleg cultura evreiascd, asupra a ceea ce ar dori sd
mai invete si asupra modului in care acest proces le-a influentat viziunea asupra lumii. In acest sens,

este indicat ca elevii si elevele sd isi noteze ceea ce gisesc relevant pe parcursul derulirii activititilor.

Cadrul didactic incepe prin a intreba elevii si elevele ce stiu despre iudaism, despre cultura si traditiile

evreiesti. O harti mentali poate fi creatd pe tabld sau intr-un document partajat.

Apoi, elevele si elevii lucreazi in grupuri. Fiecare grup are sarcina de a studia una dintre sirbitorile
descrise in Anexa 1. Dacid au acces la internet, grupurile pot cerceta in continuare acea sirbitoare pentru
a se pregiti sa o prezinte colegilor si colegelor. Fiecare grup prezinti sarbitoarea pe care a studiat-o in
fata intregii clase. Daci colegii si colegele au intrebiri, si le noteazi, deoarece acestea vor fi discutate la

final, dupi toate prezentirile.

Cadrul didactic initiaza o discutie cu clasa pe baza urmitoarelor intrebari:

Cunosteati aceste traditii dinainte? Pe care dintre ele?
V-a surprins ceva din ceea ce ati invitat astdzi?
Existd aseminiri intre aceste traditii si unele dintre practicile voastre culturale?

Sunt unele aspecte pe care nu le-ati inteles? Care?

® Q0 00

Ce altceva ati dori s stiti despre cultura evreiasci?

5. Cadrul didactic incurajeazi elevele si elevii sd isi noteze intrebirile pe care le au si s se gindeasci la alte

lucruri pe care ar dori si le stie despre cultura evreiascd, pentru a se pregiti de intilnirea cu o persoani

din comunitatea evreiasci.

Parteaall-a

O intalnire cu o persoani din comunitatea evreiascd este planificatd in prealabil de citre cadrul didactic.
Persoana respectivi poate fi invitati la scoald sau clasa poate vizita comunitatea evreiasci si pot asista
acolo la prezentare. Formatul intalnirii poate fi: prezentare urmati de intrebari si rispunsuri sau se
poate incepe direct cu intrebiri din partea clasei si ulterior si fie addugate aspecte relevante care nu
au fost mentionate. Aceasta poate fi o buni ocazie de a vizita si sinagoga si de a afla mai multe despre
modul in care se desfisoari serviciul religios in sinagogi sau despre diferitele curente iudaice.

La finalul acestei intalniri, cadrul didactic reaminteste elevilor si elevelor despre sarcina de a scrie un
eseu cu reflectiile lor asupra culturii evreiesti. Fiecare persoand va avea ocazia si isi citeasci eseul in

urmdtoarea parte a activitatii.
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Partea a IIl-a

8.

Cadrul didactic invitd elevele si elevii si isi citeascd eseurile in grupuri de cite trei persoane. Dupi ce
o persoani isi citeste eseul, celelalte oferd feedback. Cadrul didactic poate prezenta elevelor si elevilor
instructiuni despre cum se oferi feedback constructiv, concentrandu-se asupra aspectelor pozitive si le

sugereazi si foloseascd propozitii precum:

Ceea ce am inteles din eseul tiu este ci...
Un aspect care mi-a plicut foarte mult in eseul tiu este...

Inteleg ci ai vrut s iti concentrezi eseul pe...> Am dreptate?

g 600 Q2

Daci ai dezvolta mai mult eseul tiu, cred ci ar fi interesant s detaliezi mai mult aspectul...

Cadrul didactic faciliteazi o discutie cu intreaga clasi, bazatd pe urmitoarele intrebari:

o

Cum a fost pentru voi si invitati despre cultura evreiasci?

o

Care a fost cea mai interesanti parte?

C. Ce altceva ati dori si stiti despre cultura evreiascd? Ce puteti face pentru a obtine aceste
informatii?

d. Cine credeti cd ar mai trebui si invete despre cultura evreiasci? Puteti ajuta aceste persoane

sd invete?
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Anexa 1 - FisG - Cateva dintre principalele sariodtori evieiesti

Sabat

Sabatul marcheazi a saptea zi a sdptimanii. Este o zi a plicerilor spirituale si fizice, o oportunitate de a
reflecta la scopul vietii si la rolul fiintelor umane in lume. Asa cum Dumnezeu s-a odihnit dupi ce a creat lumea
in sase zile, poporul evreu se opreste din munca sa. Multi evrei participi la slujbele din sinagogi in ziua de Sabat.
Sosirea Sabatului — chiar inainte de apusul soarelui in fiecare vineri — este marcatd de o ceremonie de aprindere a
luméndrilor. Aceasti zi se marcheazi prin a i impreuni cu familia si a se bucura de ménciruri specifice Sabatului,
alituri de cintece, studiu si sirbitorirea impreund. Ziua evreiascd incepe la ciderea noptii, ceea ce inseamna ci
Sabatul incepe vineri seara si dureazi pani sambiti seara. Salutul traditional de Sabat este ,Shabbat Shalom”,
care inseamni ,,Sabat bun”, sau ,,Gut Shabbes”, care inseamna acelasi lucru in idis.

Rosh Hashanah

Ros Hasana este Anul Nou evreiesc, sarbitorit in prima zi a lunii ebraice Tishrei, care de obicei cade la
inceputul sau la mijlocul lunii septembrie. Sarbitoarea dureazi doud zile. Suflatul in sofar la slujbi este o parte
centrali a Ros Hasana. In dupi-amiaza primei zile sunt aruncate firimituri de paine intr-o api curgitoare
naturali, ca mijloc de a se lepida de picate. In a doua noapte se obisnuieste si se minénce un fruct nou, simbol
al noutitii sau mere inmuiate in miere pentru un an dulce. Urarea obisnuiti de Ros Hasana este ,,Shanah Tova”
(An bun) sau varianta mai lungi, ,Shanah Tovah Umtukah” (Si ai un an bun si dulce).

Yom Kippur

Yom Kippur sau Ziua Ispisirii este consideratd cea mai sfanti dintre sirbatorile evreiesti. Este o zi sumbri
pentru a contempla viata si a cere iertare, pentru a se rupe de lumea mondeni si a se dedica relatiei cu divinul.
Evreii postesc in aceasti zi si se roagi in sinagogi. Seara de Yom Kippur incepe cu Kol Nidrei, o declaratie care
se repetd de trei ori si care este o cerere ca toate jurimintele si promisiunile si fie iertate, pentru a putea incepe
noul an cu o tabula rasa. Aceasti zi este vizuti ca o oportunitate de a schimba atitudini si comportamente si de
a asigura o lume mai buni pentru toti. Uririle obisnuite de Yom Kippur sunt ,,S4 ai un post usor” sau ,Gmar
chatima tova” (fie ca tu si fii insemnat pentru un an bun). Yom Kippur cade la zece zile dupi Rosh Hashanah
(Anul Nou evreiesc).

Hanuka

Hanuka este o sirbitoare care onoreazi victoria Macabeilor (rdzboinici evrei) asupra regelui Antioh, care
le-a interzis evreilor si isi practice religia. Timp de opt zile si opt nopti se aprind lumaniri, se cantd cantece,
copiii primesc cadouri si se mininci alimente uleioase pentru a celebra una dintre cele mai fericite sarbitori
evreiesti. In fiecare noapte se aprinde cate o lumanare intr-o menori speciald — un candelabru cu spatii pentru
noui lumaniri — cite una pentru fiecare noapte, plus o luménare ajutitoare. Hanuka este sirbitoritd in a doudzeci
si cincea zi a lunii Kislev (cea de-a noua luni a calendarului ebraic), care este, in general, de la sfarsitul lunii

noiembrie pani la mijlocul lunii decembrie.
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Pesah

Pastele evreiesc sau Pesah, celebreazi eliberarea evreilor din sclavie, in Egiptul antic. Aceasti sirbitoare
este una de mare bucurie si este celebratid timp de opt zile. O masi speciali, numitd Seder, marcheazi prima si,
uneori, a doua noapte. Cel mai important aliment al sarbitorii este matzah, o paine ficuti doar din fiini si apa.
Neavand drojdie, aceastd piine este platd si aratd ca un biscuit mare. Ea aminteste de péinea pe care israelitii
au luat-o cu ei cind au fugit din Egipt pentru a deveni liberi. Atunci nu au avut timp si lase painea si creasci,
pentru ci se gribeau si plece. Pesah are loc in martie sau aprilie. Este, de asemenea, Festivalul Primaverii.

Purim

Purim aminteste de povestea Esterei, care a salvat evreii din Persia de la anihilare in secolul al V-lea i.e.n.
Haman, seful consilierilor regelui, I-a convins pe rege ci evreii reprezinti o amenintare pentru regat. Regele 1-a
crezut, in mod naiv, si i-a acordat lui Haman puterea de a-i anihila pe evrei. Sotia regelui, Estera, era evreici,
dar isi ascunsese originea fati de rege. Cand a aflat despre complotul lui Haman, ea a aranjat o intélnire cu sotul
el, i-a dezviluit ci era evreici si l-a convins s opreascd planul lui Haman. Purim este sirbitorit cu familia si
prietenii, cu dulciuri si produse de patiserie, cu schimb de cadouri si pomani pentru siraci. Copiilor le place si se
costumeze in personaje din povestea Purim si sd joace jocuri de carnaval. Purim este sirbitorit in a paisprezecea

zi a lunii ebraice Adar, care cade de obicei in luna martie.
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Descoperirea culturii romilor

Aceastd activitate are ca scop familiarizarea elevilor si elevelor cu anumite aspecte ale culturii romilor si

cresterea aprecierii acestora fata de diversitatea culturald.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Valorizarea diversititii culturale

Deschidere spre alteritate culturala si alte credinte, viziuni asupra lumii si practici
Respect

Toleranti la ambiguitate

Abilititi de invitare autonomi

Abilititi de ascultare si observare

Abilitati lingvistice, comunicative si plurilingve

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la limba si comunicare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume
Numir de participanti: 10-30 persoane

Resurse si materiale: Anexele 1 si 2; pregitirea intalnirii cu o persoani care face parte din comunitatea roma

sau a vizitei la o expozitie de artd romi, la un spectacol etc.;

Durata: 3 ore distribuite pe o perioadd mai mare de timp si o durati estimatd de 30 de minute pentru
sarcina individuali de acasi.

Sfaturi pentru profesori:

Aceasti serie de activititi include o intalnire cu o persoand din comunitatea romd sau o viziti la un eveniment
cultural rom. Persoana respectivi poate fi invitati la scoald sau elevii si elevele pot vizita o asociatie de romi si pot
asista acolo la prezentare. In cazul in care cadrul didactic alege si duci elevii si elevele in vizitd la un eveniment
cultural rom, este necesard o informare prealabild despre evenimentul respectiv. Este important ca evenimentul
s fie intr-adevir organizat de artisti romi sau artiste rome si si nu fie o formi de apropriere culturali (termenul
este definit in Anexa 2). O resursd importanti care poate fi utilizatd de profesori pentru a se informa despre
cultura romi este RomArchive', o arhivi digitali internationald pentru arta si cultura rom. In timp ce arhivele
traditionale prezinti adesea romii in mod stereotip, RomArchive se concentreazi pe auto-reprezentare. Prin
continutul elaborat de romi insisi, RomArchive creeazi o sursd de cunoastere de incredere, care duce la aparitia
unor noi naratiuni, reflectind diversitatea identititilor romilor.

Din nefericire, multi oameni in Europa inci au diverse stereotipuri si prejudeciti fatd de romi. Acestea ii
impiedici sd se angajeze Intr-un dialog autentic cu romii. Activititile care abordeazi stereotipurile si prejudecitile,
prezentate intr-un capitol anterior al acestui manual, pot ajuta elevele si elevii si isi depidseascd unele dintre
stereotipuri. O intalnire cu persoane de etnie romi care pot prezenta si discuta aspecte ale culturii lor le ofera
elevilor si elevelor ocazia de a se angaja in dialog intercultural si de a-si dezvolta aprecierea fatd de diversitatea

culturald si respectul pentru demnitatea umana.

4 RomArchive: https://www.romarchive.eu/en/

Acest site este disponibil doar in limba englezi. Pentru mai multe informatii in limba roméani vi invitim si consultati resurse precum:

https://ikultura.ro sau https://romanomuseum.com
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Intotdeauna cind se aduc in discutie aspecte generale legate de o culturi, este important si le reamintim
elevilor si elevelor despre diversitatea care existd in interiorul unei culturi — in cazul acesta, al culturii rome: nu
toate persoanele care se identificd drept rome aderi la aceleasi practici culturale si credinte; unele traditii sunt

specifice unei anumite parti a lumii, dar nu si altora etc.
Descrierea activitatilor:

Parteal

1. Cadrul didactic informeazi elevii si elevele ci tema activititilor care urmeazi este cultura romi si incepe
prin a intreba ce stiu ei/ele despre cultura si istoria romilor. O hartd mentald poate fi creatd pe tabla
sau intr-un un document partajat.

2. Apoi, elevii si elevele lucreazi pe grupuri. Fiecare grup primeste Anexa 1 cu sarcina de a citi textul si
de a rispunde la intrebari. Elevii si elevele pot cduta rispunsurile online dacd nu le cunosc deja. Dupa
ce discutd textul si intrebdrile in grupuri mici, impirtisesc rdspunsurile cu intreaga clasi. Daci sunt
patru grupuri, fiecare grup poate prezenta riaspunsul la doud dintre cele opt intrebiri, pentru a acoperi

toate intrebdrile si pentru a nu repeta ceea ce s-a spus deja.

3. Cadrul didactic initiazd o discutie cu clasa pe baza urmitoarelor intrebari:

Cunosteati unele dintre lucrurile pe care le-am discutat astizi? Pe care?
V-a surprins ceva din ceea ce ati invitat astdzi?

Este ceva ce nu ati inteles? Ce anume?

o0 oo

Ce altceva ati mai dori s stiti despre cultura roma?
4. In cazul in care in continuare elevii si elevele vor participa la:

B o intilnire cu o persoani apartinind comunititii rome, cadrul didactic incurajeazi elevii si
elevele si isi noteze lucrurile pe care ar dori si le stie despre cultura romai si si le formuleze
sub formi de intrebiri pentru persoana din comunitatea romi pe care o vor intilni;

B un eveniment cultural rom, vizitarea unei expozitii de artd romai etc.,
cadrul didactic noteazi ceea ce elevii si elevele ar dori si afle si pregiteste

informatiile care vor fi discutate in cea de-a treia parte a activititii.
Partea all-a

5. Cadrul didactic planifici o intalnire cu persoani de etnie roma. Formatul intalnirii poate fi: prezentare
urmati de intrebdri si rispunsuri sau poate incepe direct cu intrebiri din partea clasei, caz in care invitata
ori invitatul poate adduga la final sau pe parcursul discutiei lucruri care nu au fost aduse in discutie de
citre elevi si eleve.

6. La sfarsitul acestei intalniri, cadrul didactic le comunici elevilor si elevelor cele doud sarcini pe care

trebuie si le indeplineascd pani la urmitoarea intélnire:

B i citeascd Anexa 2 si sd sublinieze aspectele pe care ar dori sd le discute in urmitoarea parte a
activititii;
B sise informeze despre evenimentele culturale rome din localitatea/tara lor, cum ar fi: teatru, muzici,

expozitii, muzee, evenimente organizate de asociatii ale romilor etc.
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Partea aIll-a

o4

7. Cadrul didactic implici elevii si elevele intr-o discutie de reflectie (intrebirile sunt scrise cu referire la o

intalnire cu o persoani romi, dar pot fi adaptate in functie de activitatea concreti care a fost realizati):

® a0 00

h

Cum v-ati simtit in timpul intdlnirii cu [numele persoanei (persoanelor) invitate]?
Care a fost cel mai interesant lucru pe care I-ati invitat?

V-a surprins ceva in timpul intalnirii noastre?

Ce aspecte din interviul cu Mihaela Drigan ati dori sa discutati?

Este viziunea ei despre cultura romi similard cu cea a [numele persoanei (persoanelor) invitate]?

In ce sens?

S-a schimbat modul in care intelegeti comunitatea romia dupi aceste activitati? Cum?

8. Cadrul didactic inviti elevii si elevele si impirtiseascd evenimentele/institutiile culturale rome pe care

le-au identificat. Dupi ce toatd lumea a impirtisit, fard a repeta ceea ce s-a spus deja, cadrul didactic

faciliteazd o reflectie de grup bazati pe urmitoarele intrebari:

a.
b.

o

Care este cel mai interesant eveniment, dintre cele prezentate?

Vi puteti da seama daci aceste evenimente sunt create de artisti romi sau sunt o forma de

apropriere culturala?

Ati mai participat pind acum la evenimente culturale rome?

Credeti cd, in viitor, cAnd veti participa la evenimente culturale rome, perspectiva voastrd va
fi diferita?

Ce altceva ati mai dori sa stiti despre cultura roma? Ce puteti face pentru a obtine aceste
informatii?

Cine credeti cd ar mai trebui sa invete despre cultura roma? Ii puteti ajuta s invete?
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Anexa | - Congresul rormilor

In anii’60 Miscarea romilor a inceput si devini mai activi la nivel international. In 1971 a fost organizat
la Londra primul Congres mondial al romilor. La acesta au participat romi din 14 tiri, separate de Cortina
de Fier, care au cilitorit pentru a fi prezenti la acest eveniment unic si pentru a-si afirma identitatea etnicd
comund. Citiva pasi in acest sens fuseserd ficuti chiar inainte de rizboi, in 1932,1a Congresul de la Bucuresti. La
Congresul din 1971 a fost adoptat steagul romilor, precum si imnul romilor, Gelem, Gelem. Steagul are un fond
albastru si verde (reprezentand cerul si pimantul) si o chakri rosie cu 16 raze (simbolizand traditia itineranti
a romilor si un omagiu adus Indiei). Imnul face referire la traditia nomada a romilor, precum si la persecutiile
suferite in timpul Holocaustului. Motto-ul Opre Roma! a devenit crezul politic al miscirii romilor si al luptei
pentru justitie sociald si egalitate. Printre aspectele discutate in cadrul Congresului s-a numirat necesitatea de
a contesta utilizarea unor cuvinte precum cigani, Zigeuner, tigani, care au insemnat, timp de secole, denigrare,
marginalizare si excludere. Folosirea cuvantului 7om avea sd inlocuiasci aceste denumiri gresite. Pind in prezent,
au fost organizate nouid Congrese ale romilor, in diferite pirti ale Europei.

De ce termenul ,figan” este o denumire gresita?

Ce inseamni cuvantul 7om in limba romani?

Ce cuvinte cunoasteti in limba romani?

Ce inseamni Opre Roma?

Care sunt cuvintele imnului romilor?

De ce existd un omagiu adus Indiei pe steagul romilor?

Cand se sarbatoreste Ziua Internationald a Romilor? De ce a fost aleasi aceastd dati?

© NOo ok oDd A

Ce a fost Cortina de Fier?

15 Acest text se bazeazi pe fisele informative despre romi ale Consiliului Europei: https://www.coe.int/en/web/roma-and-travellers/

roma- history-factsheets si pe textul scris de Grattan Puxon in calitate de invitat al Harvard FXB: https:/fxb.harvard.
edu/2019/04/25/london-1971-the-first-world-roma-congress/
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ANEXD 2 — Interviu cu Minaela Dragan

Care considerati cd sunt cele mai importante aspecte ale culturii romilor?

Cultura romi este diversd, asa cum suntem si noi, romii. Multi oameni vid cultura romi ca fiind traditionali,
folclorici, cd totul se rezuma la dansuri in haine colorate si muzici veseld, dar de fapt este mult mai complexa.
Cultura romi este, de asemenea, contemporanid, modernd, futuristi si vizionard, este o culturi care se afld in
continuid dezvoltare.

Cultura romi este strans legatd de identitatea noastri si de istoria noastrd de opresiune. Din acest motiv,
vorbeste despre experientele noastre sau despre lupta noastrd impotriva rasismului. De-a lungul istoriei, cultura
romd a inspirat cultura dominanti in tirile in care au fost prezenti romii. Din picate, contributia sa este rareori
recunoscuti si este fie insusiti de cultura dominant, fie prezentati in mod stereotip, redusi la ceea ce se considera

a fi ,traditia romilor” sau la clisee despre romi.

Cum au reusit romii sd isi pdstreze cultura, in ciuda prejudecatilor, a rasismului, a excluziunii si a pogromurilor

care au fost — si, intr-o anumitd mdsurd, incd mai sunt — prezente in Europa?

Cred ci exact cultura este cea care ne-a ficut si rezistim. Am rezistat si continuim s supravietuim si si
rezistim pentru cd in cultura noastrd poti gisi atit de multd bucurie si iubire pentru viati. Ne iubim cultura,
ne place si sirbitorim si si fim impreuni. Intreaga comunitate este familia noastri extinsi si impirtisim totul.
Chiar daci exista ierarhii si chiar nedreptate in cadrul comunititilor noastre, esenta culturii noastre a fost
intotdeauna aceea de a rimane uniti. Ne exprimdm crezul prin cultura noastri si acesta este motivul pentru care
cred ci cultura romi a perseverat. In ciuda tuturor opresiunilor cu care ne-am confruntat, suntem inci aici si ne
mandrim cu cultura care ne defineste identitatea.

Existd o mare diversitate in cadrul comunitdtii rome, ne puteti ajuta sd o intelegem?

Existd o mare diversitate, deoarece suntem grupuri diferite in functie de mestesugul pe care strimosii nostri
l-au practicat in trecut si pe care unii dintre noi il practici si astdzi. Suntem fierari, aurari si argintari, muzicieni,
vanzitori de flori, dresori de ursi, lingurari, cilddrari si asa mai departe. Putem vorbi diferite dialecte ale limbii
romani in functie de grupul din care facem parte si chiar modul in care se imbraci romii traditionali poate fi
diferit de la o comunitate la alta. Nu toti romii se imbraci in haine traditionale si nu toti vorbesc romani. Cu

toate acestea, ei se identificd drept romi.

Dumneavoastra ati creat un nou gen, numit Futurismul rom. Vi rugam sd ne impdrtdsiti ce inseamnd si cum

se exprimd acesta.

Futurismul rom este un concept cultural pe care I-am dezvoltat in 2018, cind am realizat ci nu existd o artd
romi care s ne reprezinte in viitor, ¢i nu existd o artd romi stiintifico-fantastici. Am lucrat la acest nou gen
o vari intreagi, intr-o rezidentd in Hong Kong si il definesc asa: Futurismul rom creeazi interactiunea dintre
cultura romi, tehnologie si vrijitorie. Acesta combini elemente de science-fiction, istoria romilor, fantezia,
subiectivitatea romilor, realismul magic, tehnologia creativi cu practicile magice si ritualurile de vindecare.

Futurismul rom priveste istoria romilor dintr-o perspectivi care include vindecarea durerii si a suferintei
trans-generationale, transmise genetic romilor de citre strimosii lor, victime ale sclaviei si ale Holocaustului.
Am exprimat Futurismul rom in diferite forme de arti pe care le-am produs, cum ar fi piesa de teatru Romacen:
Vremea vrdjitoarei, filmul experimental Viitorul este un loc sigur, ascuns in cozile din pdarul meu $i in albumul muzical

Tehno Vrdjitoarele, creat impreund cu artista Niko G.

16 Mihaela Drigan este o artisti multidisciplinari, dramaturgi, actriti si co-fondatoare a Companiei de Teatru Giuvlipen, prima

companie de teatru feminist rom independent din Romania.
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Ce ar putea face persoanele care nu sunt de etnie romd pentru a contribui la intelegerea si promovarea culturii

rome?

Din pacate, exista o abundenta de produse artistice stereotipice despre cultura roma si oamenii ar trebui
sd nu le mai consume. Cred ca oamenii ar putea fi mai proactivi in a invata despre cultura roma dincolo de
stereotipuri si a Intelege ca nimeni nu are dreptul sa vorbeascd in numele nostru — mai ales dupa o intreaga
istorie de reducere la ticere — si cd nimeni nu are dreptul sa 1si aproprieze* cultura noastra. Persoanele care nu
sunt de etnie roma si care lucreaza In domeniul artei si culturii si care se afld intr-o pozitie de putere pot si ar
trebui sd acorde mai mult spatiu si vizibilitate artistilor romi si sd promoveze arta contemporana roma.

* Aproprierea culturalid are loc atunci cind membrii unui grup dominant adopti elementele culturale ale unui grup
nedominant intr-un mod exploatator, lipsit de respect sau stereotipic. De exemplu, atunci cind membrii unui grup
dominant profitd din punct de vedere financiar sau social de pe urma culturii unui grup nedominant; atunci cind
simplificd in mod excesiv cultura respectivd sau o trateazd ca pe o glumi; atunci cind separi un element cultural de

sensul siu original.
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Victime, supravietuitor!, oponent

Povestile individuale - Un punct de plecare in intelegerea istoriei

Povestile individuale ajuti elevii si elevele sd inteleagd istoria mai degrabi dintr-o perspectivd umani, decat
dintr-o perspectivi politicd, sociald, culturali, religioasi sau de altd naturi. Folosirea marturiilor in procesul de
predare nu este doar o modalitate importantd de a ne aminti de supravietuitorii si victimele Holocaustului, ci
si de a dezvolta empatia elevilor si elevelor si abilitatea lor de a intelege mai bine impactul actiunilor nedrepte
si inumane. in predarea istoriei, mirturiile sunt incluse, de obicei, spre sfarsitul procesului educational, ca o
modalitate de a completa ceea ce s-a invitat din cirtile de istorie, arhive si alte surse. Abordarea prezentati in
acest manual propune un proces care functioneazi invers: elevii si elevele pornesc de la o poveste individuald
si apoi cautd informatii pentru a intelege contextul social si istoric mai general in care s-a desfisurat respectiva
poveste de viatd.

In acest capitol sunt prezentate doud povesti, una a unei supravietuitoare a Holocaustului de origine evreiasci
si una a unui supravietuitor rom. Pornind de la aceste povesti, elevii si elevele cerceteazi contextul local in care
acestea au avut loc. Cadrele didactice pot folosi abordarea prezentati aici si cu alte mirturii, in functie de interesul
clasei. De exemplu, cadrul didactic poate alege o alti poveste din Romania sau dintr-o alti tari din Europa. In
cazul in care cadrul didactic este implicat intr-o colaborare internationali'’ cu un cadru didactic dintr-o altd
tard, el/ea poate decide si aleagi o poveste din tara respectivi sau poate intreba pe elevii si elevele ce mirturie
sd studieze sau din ce tari.

Assia Raberman

In cadrul acestei activititi, elevele si elevii exploreazd modul in care s-a desfasurat Holocaustul intr-o anumiti

parte a Europei, pornind de la mirturia unei supravietuitoare a Holocaustului.

Competentele pentru culturd democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Respect
Empatie

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la sine

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane

Resurse si materiale:

B Cite o fisd cu Povestea de viatd a Assiei Raberman pentru fiecare persoani

B Acces la internet

Durati: 2 ore

7O brosuri privind colaborarea nationali si internationald intre profesori, in domeniul Holocaustului si drepturilor omului, este

disponibili la: https://www.intercultural.ro/en/booklet-collaboration-holocaust-human-rights-educators/
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Sfaturi pentru profesori:

Aceastd activitate are la bazd mirturia unei supravietuitoare a Holocaustului, care poate avea un impact

profund asupra elevilor si elevelor. Cadrul didactic trebuie sa acorde o atentie deosebiti stirii emotionale a elevilor

si elevelor. Activitatea este o buni ocazie de a ajuta elevii si elevele si inteleagi legitura dintre povestile personale

si istoria generald. Studierea doar a unor fapte si cifre nu poate duce la o intelegere empatici a trecutului. In

acelasi timp, invitarea bazatd doar pe povesti individuale, fird cunoasterea contextului general, poate duce la o

intelegere limitatd sau distorsionatd a trecutului.

Descrierea activitatilor:

Elevele si elevii primesc fisa cu Povestea de viatd a Assiei Rabermansi au sarcina de a o citi, individual, apoi,

in grupuri de 4-5 persoane, parcurg un proces in doud etape. In primul rand, studiazi contextul in care s-a niscut

si a tridit Assia si apoi si reflecteazi asupra povestii ei de viati.

1. Cercetati contextul Assiei:

0 o Q2

Cum era viata in Mizoch si Rivne inainte de rizboi?
Ce evenimente istorice sunt relevante pentru aceastd parte a Europei in timpul rizboiului?
Ce misuri au fost luate impotriva evreilor din Mizoch si Rivne si cand au fost luate?

Cum a fost afectati Assia de aceste misuri?

Rezultatele sunt prezentate de citre elevi si eleve si discutate cu toati clasa.

2. Reflectati asupra povestii de viatd a Assiei, pe baza urmitoarelor intrebiri:

® 00 ToQ

g.

Cum credeti cid s-a simtit Assia cind toti colegii ei o ignorau?

De ce credeti ci o ignorau?

Cum credeti ¢ s-au simtit parintii Assiei cind au decis si o dea familiei Gabor?
De ce credeti cid brutarul a fost de acord si o ajute pe Assia?

Cum credeti ci s-a simtit Assia cind a fost ascunsi in dulap si a auzit cuvintele colaboratorului

ucrainean?
De ce credeti ci familia Gabor a decis si o ajute pe Assia?

De ce credeti ci Assia si fratele ei au decis sd se mute in Palestina?

3. Grupurile isi prezinti reflectiile, iar cadrul didactic ghideazi o discutie bazati pe urmitoarele intrebari:

Qg 00

Extindere:

Ce ati invitat despre Holocaust cu ajutorul acestei activititi?
Ce ati invitat despre fiintele umane cu ajutorul acestei activititi?
Ce drepturi ale omului / drepturi ale copilului au fost incilcate in povestea de viatd a Assiei?

Ce putem invita din povestile personale si nu putem afla din cirtile de istorie? Ce putem

invita din cirtile de istorie si nu putem invita din povestile personale?

>  Elevele si elevii pot viziona o inregistrare a mirturiei Assiei: https://youtu.be/IPopK4ehzGE

> Elevii si elevele pot crea o prezentare despre Holocaustul din zona Mizoch si despre povestea de viatd

a Assiei.

> Proiecte de colaborare pot fi dezvoltate intre profesori din orice tari si profesori din zona Mizoch.

In cadrul acestor proiecte, elevii si elevele dintr-o tard pot studia povestea unui supravietuitor al

Holocaustului dintr-o alti tard si pot avea schimburi cu colegii si colegele lor din regiunea respectivi.
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Povestea de viatd a Assiel Raoerman”

Assia avea 11 ani cand nazistii au ajuns in Mizoch (in prezent, Ucraina), orasul ei natal. Locuia impreuni cu

mama ei, care era farmacistd, cu tatil ei, care era inginer agronom si cu fratele ei, care era student la universitate.

A crescut intr-o familie liberald si deschisd, cu ,multa dragoste, educatie, valori umaniste: si diruiesti, sa infelegi,
sd te comporti frumos §i sd iei in considerare sentimentele celorlalti. Sd nu crezi cd intotdeauna ai dreptate (...) si nu dai
vina pe altii’. Familia ei era de origine evreiasci, dar nu respecta regulile caser si era asimilat in cultura poloneza.

Assia era o fatd foarte populari la scoald, cu multi prieteni. Asta pand la sfarsitul lunii iunie 1939, cind
zvonurile cd se va intimpla ceva au inceput si se rispindeascd in comunitatea evreiasci. In acel moment, toti

colegii ei o ignorau.

Pirintii ei au decis ci cea mai buni optiune pentru ca Assia si supravietuiasci era si o ascundi la o familie
catolicd pani la sfarsitul rizboiului. Maria si Joseph Gabor erau prieteni cu printii Assiei si o iubeau foarte mult.
Ei nu aveau copii si s-au oferit si o ia si sd o creasci, ca pe fiica lor. Daci pirintii ei supravietuiau rizboiului,
Maria si Joseph urmau si le-o inapoieze pe Assia. Pe 10 octombrie 1942, Assia trebuia si se mute la familia
Gabor, la 18 kilometri distanti de orasul ei natal, dar nu a vrut si accepte decizia parintilor ei. A vrut si rimani
cu ei cat mai mult timp posibil. Atunci cand familia Gabor a venit si o salveze de ceea ce era evident, desi avea
bagajele pregitite, Assia a decis ¢i va rimine cu périntii ei. Plangea si striga, iar ei nu au putut si o convingd si
plece. Cu toate acestea, mama ei i-a dat Mariei Gabor una dintre valize Jn caz ci se razgandeste...”.

Doui zile mai tarziu, a inceput ,actiunea de curitare” in ghetoul in care locuiau ea si parintii ei. ,Nu putem
Ji toti trei impreund. Va trebui sd fugi”, i-a spus mama ei. Din fericire, casa lor se afla fix la marginea ghetoului.
Chiar vizavi, unde incepea ,partea ariani”, locuia familia brutarului care era prietend cu familia Assiei. Parintii ei
i-au spus si fugi acolo si asa a ficut. In timp ce traversa strada in fugi, a auzit impuscituri puternice in spatele
ei. Imediat, i-a trecut prin minte ideea ca périntii ei au fost impuscati, dar a fost suficient de puternicd pentru

a nu se uita inapoi.

La doar citeva minute dupi ce a intrat in casa brutarului, cineva a bitut la usi. Brutarul a ascuns-o pe Assia
intr-un dulap si a deschis usa de la intrare. Era un colaborator ucrainean, care era beat si venise si sirbatoreasci
sosirea nazistilor in Mizoch. Din interiorul dulapului, Assia 1-a auzit pe birbat spunand: n sfarsit, sunt omordti
si evreii de aici i md bucur foarte mult de aceastd ocazie. Da-mi vodcd sd bem pentru aceastd ocazie, cd in sfarsit a venit

momentul ca si in Mizoch si fie omoriti evreii”. Apoi a plecat spunind ci are multd treabd, si-i omoare pe toti evreii.

Nestiind care ar fi trebuit si fie urmitorul pas, brutarul a ascuns-o pe Assia intr-un depozit. A pus-o
intr-o cutie goali care se afla deasupra altor doui cutii, la aproximativ 2 metri deasupra solului. I-a dat o péine
si i-a spus sid stea nemiscatd pani cind se va intoarce dupi ea. Assia isi aminteste ci s-a gandit: ,,Ce va f1, va fi.
Am auzit voci de tineri care au fost dati afard din casele lor §i au trebuit sd meargd in piatd 5i de acolo in rape (...) in
Soseoky [padurea de lingd Rivne]. Acolo obisnuiam sia mergem la picnic cu familiile in timpul verii”. A zicut acolo
timp de peste 48 de ore si a continuat si repete o rugiciune pe care mama ei o invétase in ebraici, chiar daci nu

o intelegea: ,Un singur Dumnezeu pentru noi toti. Te rog, ajuti-ma’.

Din cutie, auzea vocile oamenilor care erau dusi in rape: ,,4m auzit oameni, am recunoscut chiar §i vocea unei
fete: Nu md omordti. Vreau si traiesc. Lasati-md sa traiesc. Vreau s traiesc.” Chiar si acum, dupi atitia ani, Assia

incd mai aude asta uneori, noaptea, cind nu poate dormi ,, Vi rog, nu md omordti!”. Pe 1ingi sunete, Assia a simtit

18 Acest text a fost compilat din inregistririle mirturiilor pe care Assia Raberman le-a oferit profesorilor participanti la seminariile

TOLI din diferite tiri europene.
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si un miros puternic. ,,Simteam mirosul unui foc. Cadavrele erau arse. Este ceva ciudat. Nu pot explica. E ca si cum
ar fi oameni arsi.” Dupi citiva ani, ea a aflat ¢4, in timp ce era ascunsi in cutie, unele dintre familiile de evrei, in
loc sa-si vada copiii dezbricati si impuscati in ripe, au preferat si-si dea foc la case. Familii intregi isi asteptau
moartea inconjurate de fliciri in locurile care le fuseserd cindva cimine.

Doui zile mai tarziu, brutarul s-a intors dupi ea. A ajutat-o si iasd din oras si i-a indicat directia Buderaj,
unde locuia familia Gabor. La doar 11 ani, a reusit sd meargd singurad 18 kilometri pe jos, pe timp de noapte, si
a ajuns in cele din urmi la locul care urma si devind noua ei casid. Povestea de acoperire pe care au inventat-o,
in cazul in care Gestapo-ul avea si intrebe, a fost cd Assia era fina Mariei Gabor si ci tatil ei era un politist

polonez care fusese trimis in Siberia de citre rusi.

Dar, pentru ca acest plan s functioneze, familia Gabor trebuia si se mute la Rivne, un oras mai mare,
unde nimeni nu ar fi cunoscut-o pe Assia. In Rivne, Assia a mers la scoala publici si la biserica catolici, la fel
ca celelalte fete de varsta ei. In data de 2 februarie 1944, orasul Rivne a fost ocupat de Armata Rosie si a rimas
sub control sovietic. A fost o tranzitie grea. Assia isi aminteste ci erau bombardamente in fiecare noapte. Avea

cincisprezece ani. Oamenii erau siraci si abia dacd puteai merge pe strizi fird si fii jefuit.

Hotii nu au crutat nici cea de-a doua familie a Assiei. Intr-o zi, cind Maria Gabor se indrepta de la Rivne
spre Buderaj pentru a lua ceva de méncare, trisura ei a fost jefuitd, iar ea si soferul ei au fost ucisi. Dupi ce a
aflat ci sotia sa era moarti, si inainte de a-i spune ceva Assiei, Joseph s-a sinucis. ,Mi-am pierdut cea de-a doua
Jfamilie care a fost atit de bund cu mine si am rdmas singurd in aceastd casd cu cdinele. (...) Mi-a fost fricd. Credeam ca

sunt singura evreicd ramasd pe lume’.

In cele din urmi, Assia a fost gisiti de fratele ei, care in tot acest timp fusese student la Taskent si care
reusise si se intoarcd. Au aflat ci parintii lor au fost ucisi si au incercat si giseascd o modalitate de a se muta in
Palestina. Au locuit o perioadi intr-o tabird de refugiati din Austria, apoi un an in Italia si jumitate de an in
Cipru. In aceasti cilitorie, Assia si-a intalnit viitorul sot si cei doi au fost unul dintre primele cupluri care s-au
casatorit in Israel. Si-au inceput viata impreuni de la zero. Assia isi aminteste despre méancarea de la nunta lor:
»Am méancat sandvisuri’. Amandoi au studiat la Ierusalim si apoi s-au mutat la Haifa, unde au simtit ci au reusit.
Ea isi aminteste ci s-a gandit: , Trdim in propria noastrd tard. Suntem acceptati, nu suntem oaspeti §i sunt fericita.
Sunt aici, in propria mea casd. Am dreptul s ma apar. Muncesc, sunt acceptatd, este nevoie de mine §i pot contribui

pentru a ajuta copiii, pentru a ne construi propria tard si pentru a fi in sfarsit acceptati.”

Assia vorbeste despre gandurile care au urmirit-o de-a lungul vietii si care au ficut-o si se intrebe: ,, Cum pot
[ fericitd cand atit de multi oameni au fost ucisi? Trebuie sd trdiesc cu doud «de ce-uri» toatd viata mea. De ce oamenii
ii urau atit de mult pe evrei incat erau dispusi sa-i ucidd? Nu am ochi sau mdini ca voi toti, sunt eu diferita? Si al

doilea «de ce» este: De ce sunt aici cu voi? Dupd atdatia ani, sunt incd in viatd, am fost crutatd. Nu m-au ucis. De ce?’

In incercarea de a rdspunde la al doilea ,de ce”, Assia si-a dedicat viata lucrind cu copii cu tulburiri

psihologice.
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Justinian Badea

In aceasti activitate, elevii si elevele exploreazd mirturia unui supravietuitor rom al Holocaustului, ca punct
de plecare pentru a invita despre persecutia romilor in timpul Holocaustului.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului

Deschidere spre alteritate culturala si alte credinte, viziuni asupra lumii si practici
Respect

Spirit civic

Responsabilitate

Toleranti la ambiguitate

Abilititi de ascultare si observare

Empatie

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane

Resurse si materiale:

B Cite o fisd cu istoria lui Justinian Badea pentru fiecare elev si elevi

B Acces la internet

Durati: 2 ore

Sfaturi pentru profesori:

Aceasti activitate are la bazd mirturia unui supravietuitor al Holocaustului, care poate avea un impact
profund asupra elevilor si elevelor. Cadrele didactice trebuie sd acorde o atentie deosebitd stirii emotionale a
elevilor. Activitatea este o buni ocazie de a ajuta elevii si elevele si inteleagi legitura dintre povestile personale
si istoria generali. Invitarea doar despre fapte si cifre nu poate duce la o intelegere empatici a trecutului. In
acelasi timp, invitarea bazatd doar pe povesti individuale fird cunoasterea contextului general poate duce la o
intelegere distorsionatd a trecutului. Este posibil ca elevii si elevele sd nu stie prea multe despre istoria romilor.

De exemplu, ar putea fi necesar si se dedice timp pentru a invita despre sclavia romilor, care a durat 500 de ani.

Descrierea activitatilor:
Elevele si elevii primesc fisa cu Povestea de viatd a lui Justinian Badea si au sarcina de a o citi, individual.
Apoi, in grupuri de 4-5 persoane, si parcurgi un proces in doud etape. In primul rand, si studieze contextul in

care s-a ndscut si a crescut Justinian si apoi s reflecteze asupra povestii sale de viata.
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1.

Cercetati contextul vietii lui Justinian:

o0 oo

e.

Cum era viata romilor din Bucuresti / Romania inainte de razboi?

Ce evenimente istorice sunt relevante pentru aceastd parte a Europei in timpul rizboiului?
Ce misuri au fost luate impotriva romilor si cind au fost luate?

Cum a fost posibil ca unii romi si fie trimisi s lupte in armata roménd, iar altii si fie deportati?

Cum a fost afectat Justinian de evenimente si de masurile specifice luate impotriva romilor?

Rezultatele sunt prezentate de citre elevi si eleve si discutate cu toati clasa.

2. Reflectati asupra povestii de viatd a lui Justinian, pe baza urmitoarelor intrebiri:

a.
b.

Cum credeti cid s-a simtit Justinian cind tatil siu a trebuit sd plece sd lupte in rizboi?

Cum credeti ci s-a simtit atunci cind a fost nevoit si-si pardseascd casa si a triit timp de trei
luni pe aleea de lingi Prefectura?

Vi puteti imagina cum a fost pentru el si meargi cu trenul in care oamenii nu aveau api si
méncare si multi au murit? Oare la ce s-a gandit? Oare ce a simtit?

De ce credeti ci tatal lui Justinian a plecat din armatd pentru a se alitura familiei sale in
Transnistria?

Care sunt reflectiile ulterioare ale lui Justinian cu privire la aceste evenimente? Se poate impéca

cu ceea ce s-a intdmplat?

3. Grupurile isi prezinti reflectiile, iar cadrul didactic ghideazi o discutie bazati pe urmitoarele intrebari:

Extindere:

Y

Ce ati invitat despre Holocaust cu ajutorul acestei activititi?

Ce ati invitat despre fiintele umane cu ajutorul acestei activititi?

Ce drepturi ale omului / drepturi ale copilului au fost incilcate in povestea de viatd a lui
Justinian?

Ce putem invita din povestile personale si nu putem afla din cirtile de istorie? Ce putem

invita din cirtile de istorie si nu putem invita din povestile personale?

Elevii si elevele pot viziona inregistriri cu alti supravietuitori romi pe https://iwitness.usc.edu/home

Elevele si elevii pot crea o prezentare despre deportirile in Transnistria.

Proiecte de colaborare pot fi dezvoltate intre profesori din doui tiri diferite. In cadrul acestor proiecte,

elevii si elevele dintr-o tari pot studia povestea unui supravietuitor / unei supravietuitoare a Holocaustului

dintr-o altd tard si pot avea schimburi cu colegii si colegele lor din regiunea respectiva.
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Povestea de viatd a lul Justinian Baded®

Justinian Badea s-a niscut la Bucuresti, la 21 decembrie 1931. Tatil siu a fost inrolat in armati in 1941.
Cateva luni mai tirziu, autorititile i-au adunat pe mama, pe fratii sii si pe el, alituri de alti romi, si i-au retinut
pe o alee din apropierea Prefecturii, cu aproape nimic de mancare. De acolo, au fost dusi la gari si pusi in vagoane
de vite timp de douai zile, fard api, méncare si aproape fird aer. Multi oameni au murit in aceste doud zile. In
Tighina?, trenul s-a oprit pentru citeva ore, iar jandarmii au deschis vagoanele pentru a permite intrarea aerului

) ) )
dar nu au lisat pe nimeni si coboare din tren. Trenul a continuat pani la Grigoresti si de acolo romii au fost
) )

dusi in trisuri la Bogdanova.

Tarna a fost aspri si nu aveau lemne de foc, nici haine, nimic. Multi oameni au murit de frig si de foame.
Primivara, tatil lui Justinian a reusit si-i giseascd. Auzise ci fuseserd deportati si plecase de pe front pentru a
fi alituri de ei. Toatd lumea era obligatd si munceascd pimantul din zori pand in noapte, iar cei care nu puteau
munci erau impuscati de jandarmii roméni. Toamna, cind nu mai era nevoie de munca agricold, oamenii au fost
dusi la Varvaloca, langi raul Bug. De acolo, au fost obligati si mirsiluiascd din sat in sat. Cei care nu puteau

merge suficient de repede erau bituti de jandarmi si multi dintre ei erau ucisi.

In cele din urmai au ajuns la Tiraspol, unde au fost retinuti intr-un lagir. Intr-o zi, tatil lui Justinian a gisit
o pereche de pantofi si, chiar daci niciunul dintre membrii familiei sale nu avea pantofi, a considerat ci este mai
bine pentru ei si vindi pantofii si sd foloseascd banii pentru méncare. Intr-o noapte, a incercat si sard gardul

pentru a iesi sa vandd pantofii, dar gardianul l-a vizut si 1-a impuscat.

Dupi patru ani petrecuti in Transnistria, Justinian i mama sa au fost eliberati si au putut si se intoarcd
acasi, cu ajutorul unor localnici din Basarabia, care le-au dat bani si i-au dus la gard. Cand au ajuns la Bucuresti
si au incercat si se intoarcd acasi, si-au dat seama ci le fusese distrusi casa. Mama sa si-a petrecut restul vietii
plangindu-si sotul si copiii. Justinian Badea i-a iertat pe agresori, dar nu va putea intelege niciodati de ce a

trebuit si sufere astfel, pentru simplul motiv ci face parte dintr-o anumiti etnie.

19 Acest text se bazeazi pe un interviu cu Justinian Badea publicat in anul 2000 de Institutul Intercultural Timisoara, in volumul
colectiv Minoritati: Identitate si coexistentd.

2 Un oras mic, cunoscut si sub numele de Bender, in prezent in Republica Moldova.

/4



CA IMPULS SPRE ACTIUNE

Rezistenta

Aceasti activitate ajutd elevele si elevii sd reflecteze asupra modului in care inteleg conceptul de rezistentd

si sd invete despre diferitele forme de rezistenti a evreilor in timpul Holocaustului, inclusiv rezistenta armati

si rezistenta neinarmatd.

Competentele pentru culturd democratici vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Respect

Spirit civic

Responsabilitate

Toleranti la ambiguitate

Abilititi de gandire criticd si analiticd

Empatie

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la sine

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane

Resurse si materiale: Anexa 1

Durati: 2 ore

Sfaturi pentru profesori:

Atunci cind invatd despre Holocaust, elevii si elevele ar putea rimine cu impresia ci evreii au fost doar

niste victime neajutorate care nu au avut curajul sau mijloacele de a riposta. Urmitoarele activitati ajutd elevele si

elevii sd se indepirteze de ideea ci evreii au fost simple victime pasive. In realitate, oamenii au gisit puterea de a

rezista in diverse moduri. Este important si ne amintim ci evreii nu au fost constienti de la inceput de intentiile

nazistilor si ale colaboratorilor lor. Multora chiar le-a fost greu si creadi zvonurile care circulau despre lagirele

de exterminare. Citeva persoane au avut optiunea de a se angaja in rezistenta armati, dar rezistenta a apirut si

sub forme care nu includeau arme. Elevilor si elevelor 1i s-ar putea pirea surprinzitor la inceput si vorbeasci

despre rezistenta neinarmati, dar printr-un proces de reflectie, intelegerea lor despre rezistentd se poate aprofunda.

Descrierea activitatilor:

Parteal

=

Cadrul didactic intreabd elevii si elevele ce inteleg prin termenul de ,rezistentd”. Acest cuvant este scris
pe tabli sau intr-un document partajat, iar cadrul didactic sau un elev voluntar ori o elevi voluntara

scrie ideile exprimate in jurul acestuia.

Cadrul didactic imparte clasa in patru grupuri. Fiecare grup primeste un exemplu de rezistentd armati
si un exemplu de rezistenti spirituald din Anexa 1 (doud grupuri primesc: ,,Revolte”si ,, Educatie, cultura,
religie”, iar celelalte doud grupuri primesc: ,Partizani” si ,Documentare”). Sarcina elevelor si elevilor
este sd citeascd documentul, sd discute exemplele si si se pregiteascd pentru a le prezenta unui alt grup.
Cele doui grupuri care au studiat documente diferite se reunesc si fiecare grup prezinti exemplele de

rezistenti studiate.
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3. Toate grupurile se reunesc si cadrul didactic ghideazi o discutie bazati pe urmitoarele intrebiri:

Stiati despre aceste forme de rezistentd in timpul Holocaustului?
V-a surprins ceva in aceste exemple? Ce anume?

De ce credeti cid oamenii au ales sd se opunid?

Oare ei credeau ci rezistenta lor armati va avea succes? De ce?
De ce credeti cd oamenii s-au angajat in rezistenti spirituala?
De ce a fost atit de dificil pentru oameni si se opuni?

Ce aspecte au inlesnit rezistenta, in anumite situatii?

SQ@ ™0 0000

Cunoasteti si alte forme/exemple de rezistenta decit cele pe care le-am discutat? Care anume?

Ce putem invita de la evreii implicati in diferite forme de rezistenti?
J. Cum putem aplica aceastd invititurd in viata de zi cu zi?

k. Revenind la intelegerea noastrd initiald a ceea ce inseamni rezistenta, ati adiuga/modifica
ceva?

Parteaall-a

4. Cadrul didactic roagi elevele si elevii sd se intoarcd in grupurile lor si, pe baza definitiei actualizate
a rezistentei, sa se gindeascd la exemple concrete de rezistentd din societitile noastre actuale sau din
istoria recentd, post-Holocaust. Cadrul didactic poate atribui aceastd sarcini ca activitate in timpul orei
sau ca temd pentru acasd, intre partea I si partea a II-a. Fiecare grup prezinti 1-2 exemple si explici:

d. De ce considerati cd aceasta este o formd de rezistentd?
. Ce credeti cid incearcd / au incercat sd obtind persoanele implicate in aceasti rezistenta?

C. Credeti ci a avut/va avea succes? De ce?
5. Dupi ce fiecare grup prezinti, cadrul didactic ghideazi o discutie bazatd pe urmitoarele intrebari:

a. A fost usor sau dificil s gisiti exemple de rezistentd in prezent sau in istoria recenti?

. Care sunt valorile reprezentate de persoanele implicate in aceste forme de rezistenti? Sunt

aceleasi valori pentru toate exemplele prezentate de grupuri sau existi diferente?
c. Ce putem invita de la aceste persoane?
d. Cum putem aplica in viata de zi cu zi ceea ce am invitat?

€. Revenind la definitia noastri a rezistentei, ati adduga/modifica ceva?

Extindere:

> Elevele si elevii studiazi alte forme de rezistentd, cum ar fi:

o Incerciri de pistrare a mostenirii evreiesti: cirti, tore si obiecte religioase, poze de familie. Un
exemplu interesant este ,Paper Brigade (Brigada de hartie)” din Vilnius.

o Rezistenta intelectuald din partea evreilor si neevreilor, cum ar fi Weifle Rose (Trandafirul alb),
femeile curieri din Miscarea subterand de tineret

o Paragutistii evrei din Mandatul Palestinei
o  Rezistenta prin scrisori

> Elevii si elevele studiazi alte exemple de rezistentd din categoriile discutate.
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ANexa | — Forme de rezistentd a evreilor
N fimpul Holocaustulul

A. Rezistenta armatd

1. Revolte

Rezistenta armati a fost organizati in peste 100 de ghetouri. Cea mai mare revolti a avut loc in ghetoul
din Varsovia. In ghetoul din Varsovia se aflau peste 400.000 de evrei. Zeci de mii de oameni au murit de boal si
de foame, sute de mii au fost deportati la Treblinka si in alte lagire. In aprilie 1943, cand evreii s-au impotrivit
deportirii si au Inceput si lupte, SS si politia au fost luati prin surprindere, iar luptitorii din rezistentd au reusit
sd impuste zeci dintre ei. Revolta a durat patru siptimaéni. Peste 7.000 de evrei au fost ucisi, iar restul au fost
deportati in diverse lagire, deoarece ghetoul din Varsovia a fost lichidat si in locul sdu a fost infiintat un lagir de
concentrare. Rezistenta a avut loc chiar si in lagirele naziste, inclusiv in centrele de exterminare de la Treblinka,

Sobibor si Auschwitz-Birkenau.

2. Partizani

Aproximativ 20.000-30.000 de evrei din Europa de Est si de Vest au luptat in timpul Holocaustului ca
partizani evrei. Majoritatea erau oameni obisnuiti — multi dintre ei adolescenti — care scipaserd din ghetouri
si lagire de munci. Acestia s-au aliturat unor grupuri de partizani neevrei, fiind adesea nevoiti si isi ascundi
originea evreiascd din cauza antisemitismului, sau, in locuri cu un nivel ridicat de antisemitism, au format
grupuri de partizani exclusiv evrei. In timp ce partizanii neevrei se puteau strecura inapoi in casele lor pentru a
fi in siguranti, evreii nu aveau unde si se duci. Triiau in conditii grele — fird un adipost real care si-i protejeze
de vremea rea.

Partizanii au luptat si au supravietuit forméand grupuri organizate. Acestia aveau putine arme si putine munitii,
dar au reusit si aduci o contributie semnificativi luptei impotriva nazistilor, deoarece cunosteau terenul si stiau
cum si il foloseasca in avantajul lor. Cele mai multe activititi de succes ale partizanilor au avut loc noaptea, la

adipostul intunericului si cu ajutorul populatiei locale.
B. Rezistenta spirituald

3. Educatie, culturd si religie

In cea mai mare parte a Europei de Est, educatia generald, prin intermediul scolii obisnuite, a fost interzisi
pentru evrei. Dar in unele ghetouri, in ciuda conditiilor deplorabile, au fost infiintate scoli secrete, adesea deghizate
in cantine pentru siraci sau alte institutii sociale. Evreii au introdus ilegal cirti in numeroase ghetouri si au
deschis biblioteci clandestine. Activistii au infiintat o bibliotecd de 60.000 de volume in ghetoul Theresienstadst,
in apropiere de Praga.

Majoritatea copiilor care locuiau in ghetouri nu puteau merge la scoald, deoarece erau obligati si munceasci
sau trebuiau s aibd grijd de fratii lor mai mici. Unii copii au fost educati de adulti in spatele usilor inchise, in
secret, in propriile case. Gisirea cadrelor didactice, a unor locatii adecvate, a cirtilor, a materialelor de scris erau
doar cateva dintre problemele cu care se confruntau. Foametea, lipsa incilzirii, munca fortati ficeau din educatie
o sarcind dificild, dar care era vizutd ca o afirmare a vietii, ca o expresie a supravietuirii.

In ciuda foametei, a spatiilor de locuit supraaglomerate si a suferintei, evreii din ghetouri nu au renuntat

la culturi si religie. Au organizat concerte, conferinte, spectacole de teatru si alte tipuri de productii artistice.
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Serviciile religioase erau interzise in majoritatea ghetourilor, dar multi evrei s-au rugat si au tinut slujbe in

secret. Aceste activititi i-au ajutat pe oameni si isi pastreze identitatea culturali si religioasi, oferindu-le confort

spiritual si sustinindu-le moralul.

4. Documentarea evenimentelor si a experientelor

Evreii au incercat si documenteze in diferite moduri ceea ce au triit sau au vizut in timpul Holocaustului:
consemnand in jurnale, scriind poezii, desenind si pictand, ficind fotografii clandestine etc. In cele mai multe
cazuri, aceastd documentare a fost individuald, dar in unele cazuri, a fost organizati. De exemplu, in ghetoul din
Varsovia, Emanuel Ringelblum a organizat o colectie de documente, impreuni cu alti istorici, scriitori, rabini
si asistenti sociali, dedicatd relatirii vietii din ghetou. A fost descoperiti o mare parte a arhivei (cu numele de
cod Oneg Shabbat, care inseamni Bucuria Sabatului) continind peste 6.000 de documente care includ eseurt,

jurnale, desene si alte artefacte, colectate intre septembrie 1939 si ianuarie 1943.
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Narfort activi, marfori pasivi, colaborator

Martori activi

Aceastd activitate are ca scop si inspire elevele si elevii si devind martori activi, prin implicarea lor intr-un

proces de reflectie asupra actiunilor intreprinse de persoane care dau dovadi de curaj moral.

Competentele pentru culturd democratici vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului
Respect
Responsabilitate

Empatie
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexa 1

Durati: 1 ora

Sfaturi pentru profesori:

In aceasti activitate, elevii si elevele exploreazi exemple de curaj moral, iar pentru a se implica eficient in
activitate este necesar si aibd cunostinte anterioare despre Holocaust. Aceastd activitate este un bun punct de
plecare pentru o activitate mai cuprinzitoare, de invitare bazati pe proiect, care exploreazi drepturile omului
dintr-o perspectivi activisti si ghideazi elevii si elevele in abordarea unui subiect de interes si ii sensibilizeazi
cu privire la acest subiect.

Descrierea activitatilor:

1. Cadrul didactic invitd elevii si elevele si formeze grupuri de 4-5 persoane si distribuie fiecirui grup
fise cu una sau mai multe povesti despre salvatori si activisti, asigurdndu-se ci fiecare grup are exemple
diferite. Cadrele didactice pot folosi exemplele din Anexa 1 sau pot pregiti alte exemple relevante pe care

elevele si elevii le citesc, apoi discutd despre persoanele implicate si actiunile lor, pe baza urmitoarelor

intrebari:
d. Ce valori avea aceastd persoani?
b. Ce avrut si obtind aceastd persoani?
C. Ce aficut aceastd persoand pentru a obtine ce a vrut?
d. Care a fost impactul actiunilor acestei persoane?
€. A riscat persoana respectivi ceva prin acele actiuni? Daci da, ce credeti cd a motivat-o si isi

asume aceste riscuri?

In cazul in care cadrul didactic doreste sd dedice mai mult timp acestei activititi, poate invita clasa sd

colecteze mai multe informatii despre salvatori/activisti inainte de a discuta intrebirile.

2. Fiecare grup va impirtisi cu restul clasei citeva informatii despre salvatorii/activistii desemnati pentru

grupul respectiv si despre reflectia asupra intrebirilor.

/9



LECTIILE TRECUTULUI
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3. Cadrul didactic faciliteazi o discutie bazati pe intrebirile de mai jos. Rispunsurile la unele dintre
intrebdri sau unele cuvinte cheie pot fi scrise pe tabld sau intr-un document partajat:

Ce putem invita de la persoanele care au decis sd actioneze pentru a proteja alte persoane?
Cat de mult poate si shimbe lucrurile o singurd persoana?

De ce competente are nevoie cineva pentru a fi salvator/activist?

Ce exemple de activisti pentru drepturile omului din zilele noastre cunoasteti?

Care sunt barierele cu care se pot confrunta activistii pentru drepturile omului?

"0 Qo0 0O

Cum puteti actiona voi pentru a promova si proteja drepturile omului?

Extindere:

> Pornind de la aceasti lectie, elevii si elevele pot continua si exploreze subiectul salvatorilor si activistilor.
De asemenea, pot incepe si actioneze pentru a promova si proteja drepturile omului. Folosind abordarea
invitarii bazate pe proiect, cadrul didactic poate ghida elevii si elevele in urmitorul proces:

1. Selectarea subiectului
e Elevele si elevii aleg o problemi sociald pe care ar dori si se concentreze. Procesul de alegere a
subiectului trebuie adaptat la varsta si experienta anterioari a elevilor si elevelor. De exemplu,
procesul ar putea arita astfel:

o Fiecare persoani propune o temi in mod anonim, iar tema care a fost propusi de cele

mai multe persoane este cea care va fi studiata.

o Elevii si elevele lucreaza in grupuri mici, fiecare grup propune unul sau mai multe subiecte,
apoi are loc un proces de votare pentru a selecta subiectul final.

2. Culegerea de informatii

o Elevii si elevele studiazd tema aleasi:

o Mai intéi lucreaza in grupuri si fiecare grup cerceteazi un aspect diferit sau o sursi diferita
de informatii pentru cercetare (arhive, mass-media, experti, cetiteni obisnuiti etc.). Rolul
cadrului didactic este de a se asigura ci fiecare elev si elevd primeste o temi cu care se
simte confortabil.

o Apoi, fiecare grup isi impirtiseste descoperirile, astfel incit intreaga clasd si devind
informati cu privire la subiectul ales.

3. Actiunea
e Elevii si elevele identifici modalititile prin care pot contribui la constientizarea si/sau
rezolvarea problemei abordate. Pot alege si facd o campanie online, o campanie in scoala
lor, si scrie o petitie, si organizeze o strangere de fonduri, si mobilizeze comunitatea pentru

a face munci voluntari etc. Este important ca elevii si elevele sa decidi ce vor sid facd, nu

cadrul didactic. Rolul cadrului didactic este de a ghida procesul, nu de a decide sau de a

controla rezultatele.

4. Prezentarea publici
o Elevele si elevii organizeazi o prezentare publici a proiectului lor, pentru a-si impartasi
munca cu o audientd mai largi. Alti elevi si profesori din scoald, pirinti, alti membri ai
comunitatii si experti cu care au interactionat in faza de cercetare pot fi invitati la prezentare.
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5. Reflectia
e Cadrul didactic implicd elevele si elevii intr-un proces de reflectie bazat pe urmitoarele

intrebari:

o Intrebiri legate de proces:
- Cum a fost organizati munca in grup?
- Cum ati gisit informatiile de care aveati nevoie?
- Cum ati prezentat informatia celorlalti membri ai clasei?
- Cum ati organizat partea de constientizare/rezolvare a problemei abordate?
- Cum ati colaborat cu celelalte persoane din grupului vostru?
- Cum ati pregitit si organizat prezentarea publici?
- Ce v-a plicut cel mai mult?
- Ce nu v-a plicut?
- A fost ceva ce v-a surprins?
- Ce ati face diferit intr-un proiect aseminitor in viitor?

o Intrebiri legate de produs/rezultate:
- Ce pirere aveti despre rezultatele muncii voastre: partea de actiune?
- Ce pirere aveti despre rezultatele muncii voastre: prezentarea publica?

- Ce pirere aveti despre rezultatele muncii voastre: efectele proiectului vostru asupra

altor persoane?
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Anexa | - Fise

Viorica Agarici (1886-1979) a fost presedinta Crucii Rosii locale din orasul Roman. In vara anului 1941,
la scurt timp dupi ce Rominia a intrat in cel de-al Doilea Ridzboi Mondial, ea se afla adesea in gari, ingrijind
soldatii riniti care veneau de pe Frontul de Est. In noaptea de 2 spre 3 iulie, a auzit gemete si strigite de ajutor
venind din vagoanele sigilate, aflate mai departe de gard. Sute de evrei, supravietuitori ai pogromului de la Iasi,
erau inghesuiti in vagoanele ,trenului mortii”, fird méncare si apd. Dupi ce cilitoriserd sub soarele fierbinte al
verii zile intregi, incoace si incolo, in vagoanele metalice sigilate, multi dintre ei muriserd, iar supravietuitorii
erau slabiti. Jandarmii, atat cei locali, cét si cei germani, ii impiedicau si aibd acces la api si i-au impuscat pe
mai multi dintre cei care au incercat si o procure.

Viorica Agarici a insistat asupra faptului ci Crucea Rosie trebuie si ofere asistentd pasagerilor si a convins
ofiteri ai Armatei Romane si deschidi vagoanele. Trupurile mortilor au fost scoase din tren, iar supravietuitorii
au primit api, mancare si li s-a permis si se spele. Datoritd insistentei si ajutorului oferit de Agarici, unii dintre
pasageri au supravietuit cilitoriei spre lagirul de munci de la Cilirasi. Mai mult, auzind despre actiunile ei, alte
ramuri ale Crucii Rosii au cdpitat mai mult curaj si actioneze si si ofere sprijin.

La patru ani de la moartea sa, Yad Vashem a recunoscut-o pe Viorica Agarici ca ,Dreapti intre popoare”.

Irena Sendler (1910-2008) a fost o asistentd sociald polonezi care, in timpul celui de-al Doilea Riazboi
Mondial, a oferit asistentd cetidtenilor evrei din Varsovia si a ajutat la scoaterea copiilor evrei din ghetoul din
Varsovia.

De indati ce a inceput ocupatia nazistd, profitind de pozitia sa in cadrul Departamentului Municipal de
Asistentd Sociald, Irena, cu sprijinul catorva prieteni de incredere, a inceput si intocmeascd documente false
pentru familiile evreiesti si si le gdseascid locatii sigure. Dupi inchiderea a aproape 500.000 de evrei in ghetoul
din Varsovia in 1940, Sendler si-a continuat eforturile umanitare. Intrucat germanii se temeau de rispandirea
bolilor in exterior, ea a reusit si obtind un permis special care i-a permis si intre in ghetou, pentru a inspecta
conditiile sanitare. Sendler si alti voluntari au reusit si introduci pe furis medicamente, haine, alimente si alte
provizii si s salveze orfanii din ghetou si apoi alti copii evrei. Copiii mai mari erau invitati rugiciuni catolice si
ascunsi intr-o biserici catolicd din apropiere. Odati ajunsi in clidire, isi indepirtau steaua galbeni de pe haine
siieseau pe usa din fatd ca si cum ar fi fost copii catolici polonezi, cu identititi noi. Copiii mai mici erau ascunsi
in cutii de scule sau in alte moduri ingenioase si erau strecurati afard din ghetou. Sendler cilitorea cu un céine,
astfel incdt, daci copiii ascunsi plingeau in timp ce erau gardieni in apropiere, ea lovea laba ciinelui si acesta
incepea si latre, ceea ce ficea apoi ca toti cdinii nazisti si latre, de asemenea.

Sendler a ajutat la salvarea a aproximativ 2.500 de copii evrei si a reusit sd ascunda lista cu numele si locatiile
acestora. Ea nu a dezviluit niciodatd nimic despre munca sa, nici micar atunci cand a fost arestati si torturatd
de Gestapo.

In 1965, a fost recunoscuti de Statul Israel ca fiind ,Dreapti intre popoare”.

Martha Sharp (1905-1999) si Waitstill Sharp (1902-1983) au fost unitarieni americani trimisi in misiune
de biserica lor pentru a ajuta la salvarea refugiatilor din Europa, la inceputul celui de-al Doilea Rizboi Mondial.
Ei au cilitorit la Praga in februarie 1939 si s-au angajat atat in actiuni de ajutorare directd, ct si in actiuni de
asistentd pentru emigrare. Cehoslovacia a intrat sub control nazist la 15 martie 1939 si, desi sotii Sharp erau
tinta suspiciunilor Gestapo-ului, au reusit si rimand pani la inceputul lunii august si si ajute refugiatii cu acte
de imigrare, si distribuie bani si bunuri si sd ajute intelectualii refugiati si isi giseascd un loc de munci in Statele
Unite. Vizele de iesire din tard pe care le aveau le permiteau si faci vizite scurte in striinatate si, cu aceste ocazii,
au insotit refugiatii, cu riscuri personale considerabile. Se estimeazi cd au ajutat aproximativ 3.500 de persoane:
birbati, femei si copii, persoane cu diferite profesii, dintre care multi erau evrei. Dupi ce au pirisit Cehoslovacia,
au continuat si lucreze pentru cauza refugiatilor din Statele Unite si din Europa de Vest.

In 2006, Yad Vashem i-a recunoscut pe Martha si Waitstill Sharp ca fiind ,Drepti intre popoare”.
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Chiune Sugihara (1900-1986) a fost consulul Japoniei la Kaunas, Lituania. Japonia era o posibili rutd
pentru evreii care incercau si scape din Europa, dar guvernul japonez avea criterii de imigrare pe care majoritatea
refugiatilor nu le-ar fi indeplinit. Stiind ci solicitantii erau in pericol, Sugihara a eliberat vize de zece zile evreilor
care doreau si tranziteze Japonia in drumul lor spre Statele Unite. Acest lucru a fost ficut impotriva ordinelor
stricte ale Ministerului de Externe al Japoniei de a acorda vize doar persoanelor care aveau deja o vizd pentru
a pdrdsi Japonia spre o alti destinatie, fard exceptii. Pini la 4 septembrie 1940, cind consulatul a fost inchis, se
estimeaza cd a petrecut intre 18 si 20 de ore pe zi eliberind vize, producind in fiecare zi echivalentul de vize
pentru o luni si a eliberat chiar si documente in alb, doar cu sigiliul consulatului si semnitura sa. Stia ci ceea ce
ficea era un act de nesupunere, dar a reusit sd salveze citeva mii de persoane.

In 1984, Yad Vashem I-a recunoscut pe Chiune Sugihara ca ,Drept intre popoare”.

Eleanor Roosevelt (1884-1962) a fost Prima Doamni a Statelor Unite timp de doisprezece ani. Ea a militat
pentru refugiatii evrei si pentru infiintarea Statului Israel. In 1939, Eleanor Roosevelt a sustinut public adoptarea
unei legi care ar fi permis intrarea in Statele Unite a 20.000 de copii germani refugiati cu vérste sub 14 ani, dar,
din pacate, acest proiect de lege nu a fost adoptat. In anul urmitor, ea a organizat o intalnire care a pus in legitura
oficiali guvernamentali cu asistenti sociali si cu reprezentanti ai organizatiilor care ajutau refugiatii, pentru a
dezvolta un plan coordonat de salvare a copiilor. Ca urmare a acestei intalniri a fost infiintat un comitet special
si au fost aduse in SUA sute de copii europeni orfani sau neinsotiti, inclusiv copii evrei refugiati.

Eleanor Roosevelt a fost presedinta Comisiei Natiunilor Unite pentru Drepturile Omului si a jucat un rol

important in elaborarea si adoptarea Declaratiei Universale a Drepturilor Omului.
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Decizii individuale

Scopul acestei activititi este de a ajuta elevii si elevele sd inteleagi cd a i martor activ sau pasiv este o decizie
individuali, oferindu-le posibilitatea si se angajeze in comportamente noi, care le vor dezvolta competentele

de a fi martori activi.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Valorizarea demnititii umane si a drepturilor omului

Deschidere spre alteritate culturala si alte credinte, viziuni asupra lumii si practici
Respect

Spirit civic

Responsabilitate

Auto-eficacitate

Abilititi de invitare autonoma

Abilititi de ascultare si observare

Empatie

Flexibilitate si adaptabilitate

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la sine
Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexa 1

Durati: 2 ore

Sfaturi pentru profesori:

Aceasti activitate invitd elevele si elevii si reflecteze asupra valorilor si emotiilor ca factori care favorizeazi sau
blocheazi anumite comportamente. Atunci cand invatd despre Holocaust, elevii si elevele ar putea avea tendinta
de a se gandi doar la comportamentele ,bune si rele” mai evidente, cum ar fi nazistii care au dat sau au executat
ordinele de a ucide, pe de-o parte, sau Dreptii intre popoare care si-au riscat viata pentru a salva alti oameni,
pe de alti parte. Cu toate acestea, existd multe alte comportamente care au contribuit, intr-un fel sau altul, la
desfisurarea evenimentelor. Prin acest tip de activititi, elevii si elevele pot trece dincolo de figurile centrale ale
Holocaustului, precum Hitler, si pot reflecta asupra atitudinilor oamenilor obisnuiti, ale functionarilor publici etc.

In timpul activitatii, cadrul didactic nu ar trebui si se astepte la rispunsuri corecte sau gresite sau si le
clasifice ca atare, ci mai degraba si ofere cadre de reflectie asupra responsabilitatii morale si asupra diferitelor
grade si forme ale acesteia. In societitile noastre actuale, in special prin utilizarea retelelor de socializare, existi
o tendinti ridicatd de polarizare si poate fi foarte util pentru elevi si eleve si invete sid gindeascd in afara unor

categorii prestabilite.
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Descrierea activitatilor:

Parteal

1. Cadrul didactic invitd elevele si elevii sd lucreze in grupuri de 4-5 persoane si distribuie Anexa 1 fiecirui
grup, explicind ci se referd la diverse comportamente ale oamenilor in timpul Holocaustului. Sarcina
grupurilor este de a analiza fiecare comportament prezentat in fisd si de a rispunde la urmitoarele

intrebari, referindu-se la fiecare persoani in parte:

a. Ce credeti ci a motivat aceastd persoani si actioneze in acest fel?

. Credeti ci persoana respectivi era constientd de consecintele actiunilor sale? Credeti ci i-a
pasat?

C. Credeti cid aceastd persoand s-ar fi putut comporta altfel? Cum? Ce s-ar fi intdmplat daci ea/
el/ s-ar fi comportat altfel?

d. Ce s-ar fi intaimplat dacd mai multi/mai putini oameni s-ar fi comportat ca aceasti persoani?

2. Cadrul didactic poate impirtisi faptul ci toate aceste comportamente au fost prezente in timpul
Holocaustului, cd au existat inclusiv oameni care au refuzat si faci parte din echipele de ucidere mobile
si care nici micar nu au fost pedepsiti pentru acest lucru, ci pur si simplu au fost repartizati la alte
sarcini. Ultimul exemplu din anexi se bazeazi pe o fotografie cu o multime de oameni din care doar
o singurd persoand nu face salutul nazist. Persoana din fotografie a fost identificatd ulterior ca fiind
August Landmesser. Nimeni nu a observat ci acesta nu a ficut salutul la momentul respectiv, altfel ar

fi suferit repercusiuni.

3. Cadrul didactic inviti elevele si elevii si reflecteze asupra motivelor pentru care oamenii, in general,
aleg sd se comporte intr-un anumit fel atunci cind vid ci alte persoane sunt tratate nedrept sau sunt in
pericol. Fiecare elev si elevd primeste doui biletele de doui culori diferite si are sarcina de a enumera
pe unul dintre biletele motivele pentru care oamenii iau atitudine impotriva nedreptitii si pe celilalt
motivele pentru care oamenii stau deoparte, nu iau atitudine atunci cand vid o nedreptate. Biletelele
sunt afisate pe doud pirti ale silii si un voluntar sau o voluntari le citeste pentru clasi. Cadrul didactic
rezumi motivele identificate pentru fiecare parte si implici elevii si elevele intr-o discutie bazati pe

urmatoarele intrebiri:

€. De ce credeti ci este mai usor si stai deoparte decit si iei atitudine in situatii de nedreptate?
f. De ce se tem oamenii? Este aceastd teami justificati?

9. Care sunt competentele de care au nevoie oamenii pentru a lua atitudine, pentru a deveni din

martori pasivi martori activi?

h. Cum pot fi dezvoltate aceste competente?

Cadrul didactic poate nota raspunsurile elevilor si elevele la ultimele doud intrebiri pentru a le folosi

in a doua parte a lectiei.

4. Cadrul didactic invitd elevii si elevele sd scrie un scurt eseu pornind de la citatul lui Raul Hilberg: JIn

momente cruciale, fiecare individ ia decizii si... fiecare decizie este individuala.”
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Parteaall-a

Cadrul didactic invitd elevele si elevii si isi citeascd eseurile in grupuri de cite trei persoane. Dupi ce
o persoani isi citeste eseul, celelalte oferd feedback. Cadrul didactic poate prezenta elevelor si elevilor
instructiuni despre cum se oferi feedback constructiv, concentrandu-se asupra aspectelor pozitive si le

sugereaza si foloseascd propozitii precum:

Ceea ce am inteles din eseul tau este c...
Un aspect care mi-a plicut foarte mult in eseul tiu este...

Inteleg ci ai vrut si iti concentrezi eseul pe...> Am dreptate?

00 oo

Daci ai dezvolta mai mult eseul tdu, cred cd ar fi interesant si detaliezi mai mult aspectul...

Cadrul didactic reaminteste elevilor si elevelor discutia privind competentele necesare pentru a fi un
martor activ si ii/le invitd sd lucreze in grupuri de 4-5 persoane pentru a se gindi la citeva lucruri
concrete pe care le pot face de acum inainte pentru a-si dezvolta competentele si pentru a incepe sd
actioneze ca martori activi. Este important ca elevii si elevele sd nu perceapd un martor activ doar ca
pe o persoand care reactioneazi in situatii de crizd. Persoanele dedicate drepturilor omului si luptei
impotriva discrimindrii pot influenta societatea chiar si prin comportamentele lor zilnice, prin modul

in care vorbesc, prin modul in care ii trateazi pe ceilalti, prin activitatea lor de prevenire a nedreptatii.

Dupi ce fiecare grup prezinti principalele aspecte ale discutiei, elevii si elevele revin in grupuri pentru
a elabora un plan mai detaliat — nu doar ce ar dori si faci diferit, ci si cum vor actiona in mod specific.
Schimbarea obiceiurilor noastre necesitd timp si efort, cel putin la inceput. De aceea, realizarea unui
plan specific (,Imi voi petrece prima pauzd / pauza de prinz in fiecare miercuri cu persoane pe care
le percep ca fiind diferite de mine, pentru a invita de la / despre ele”) este mai buni decat realizarea
unui plan general (,As vrea si cunosc mai multe persoane diverse”). Elevele si elevii revid lista lor de
actiuni — pot adduga unele lucruri, inspirate din prezentirile celorlalte grupuri — si pot decide cind si
cum vor incerca un nou comportament. De asemenea, pot lucra impreund cu un coleg sau o colegi

pentru a-si oferi sprijin reciproc si isi aminteascd sau si-si monitorizeze planul.

Extindere:

»  Cadrele didactice pot indruma elevii si elevele sd invete despre experimentele privind obedienta, realizate

de Stanley Milgram incepand cu 1961 sau despre experimentul din inchisoarea Stanford realizat de
Philip Zimbardo in 1971 pentru a studia efectele contextului asupra comportamentului21.

Cadrele didactice pot implica elevele si elevii intr-o activitate de scriere bazati pe citatul lui Edward
Yashinski, un poet de limba idis, care a supravietuit Holocaustului, dar a murit ca prizonier politic in
Polonia: ,Nu vi temeti de dusmanii vostri, cici ei nu pot decit si vd ucidi. Nu vi temeti de prietenii
vostri, cici ei v pot doar trida. Temeti-vd doar de cei indiferenti, care le permit ucigasilor si triditorilor

- A . 19 ~ A »
si umble in siguranti pe pimant.

21

Cadrele didactice pot gisi informatii despre aceste experimente in publicatii academice, videoclipuri educationale si chiar filme de

lung metraj.
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Anexa |

© NOo Ok oDd A

Un vecin care priveste cum evreii sunt adunati si deportati

O persoani care jefuieste casa unei familii de evrei care a fost deportati

O persoani care ascunde evrei in casa sa

O persoani care denunti evrei nazistilor

Un inginer care proiecteazi un crematoriu

Un primar care minte, spunind ci nu existd romi in satul siu, pentru a-i proteja de deportare
O persoani care refuzi si faci parte dintr-o unitate de ucidere mobili (Einsatzgruppe)

O persoani care refuzi si facd salutul nazist la un eveniment public
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Persoane refugiate - Atunci si acum

Aceasti activitate implici elevele si elevii intr-un proces de invitare despre modul in care au fost perceputi si
tratati refugiatii evrei in timpul Holocaustului, precum si de a invita din aceasti parte a istoriei, pentru a intelege
mai bine responsabilitatea comuni a diferitelor tiri si a comunititii internationale in protejarea refugiatilor.

Competentele pentru cultura democratica vizate:

Respect

Spirit civic

Responsabilitate

Abilitati de gandire criticd si analiticd

Abilititi de cooperare

Cunostinte si intelegere criticd referitoare la lume

Numir de participanti: 10-30 persoane
Resurse si materiale: Anexa 1
Durati: 1 ora

Sfaturi pentru profesori:

Elevii si elevele ar putea avea perceptii diferite despre refugiatii din tara lor, in special daci traiesc in locuri
cu o puternicd propagandid populistd impotriva refugiatilor. De asemenea, ar putea avea prejudeciti despre
persoanele care provin din anumite pérti ale lumii. Daci aceste prejudeciti se manifestd, este important si nu
fie trecute cu vederea de citre cadrele didactice, ci si fie abordate intr-un mod care si ajute elevii si elevele si
inteleagd de ce prejudecitile sunt negative, insa fird a le transmite un sentiment de vinovitie. Pentru mai multe

detalii, vd invitim si consultati activititile despre identitate si stereotipuri.

Descrierea activitigilor:

1. Cadrul didactic imparte clasa in patru grupuri. Fiecare grup primeste o fisd cu unul dintre evenimentele

descrise in anexa 1 si are saracina de citi fisa si de a discuta urmaitoarele aspecte:

De ce credeti ci acest eveniment s-a petrecut astfel?
Cine a fost responsabil?

Care au fost consecintele?

o0 oo

Ce s-ar fi putut face diferit?

2. Fiecare grup prezinti evenimentul studiat si rdspunsurile la intrebiri. Apoi, intreaga clasi este implicati

intr-o discutie pe baza urmitoarelor intrebiri:

d. V-asurprins ceva in evenimentele pe care le-ati studiat sau in cele prezentate de colegii vostri
si colegele voastre? Ce anume?

b. Credeti ci motivele de respingere a refugiatilor, exprimate de diferite tiri, au fost valabile? De
ce?

C. Au fost evreii vizuti ca fiinte umane cu demnitate egald in acest proces? De ce?
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3.

5.

Cadrul didactic intreaba elevii si elevele daci stiu ce inseamni termenul , refugiat”, iar dupi ce rispund,
le oferi informatia cd, in conformitate cu Conventia privind statutul refugiatilor din 1951, un document

juridic cheie, un refugiat este definit ca fiind:

O persoand care nu poate sau nu doreste sd se intoarcd in tara de origine din cauza unei temeri bine intemeiate
de a fi persecutatd din motive de rasd, religie, nationalitate, apartenentd la un anumit grup social sau opinie
politica.

De asemenea, cadrul didactic explicd faptul ci persoanele care si-au parisit tara si cautd protectie intr-o
altd tard, dar care nu sunt inci recunoscute legal ca persoane refugiate, se numesc solicitanti de azil.
Solicitarea de azil este un drept al omului, ceea ce inseamni ci oricine ar trebui sd aibi dreptul de a
intra intr-o altd tard pentru a cere azil. Persoanele care nu sunt refugiate sau solicitante de azil si care

incearcd si intre sau triiesc intr-o altd tard decit cea in care locuiesc, sunt numite migranti.

Cadrul didactic ghideazi o discutie bazata pe urmitoarele intrebari:

d. Care este,dupi pirerea voastr, atitudinea generald fatd de refugiati si migranti in tara noastra?

Dar in Europa?
Cui ii pasi de refugiati?
Cui nu-i pasi de refugiati?

Sunt refugiatii vizuti ca fiinte umane cu aceeasi demnitate? Cine i vede astfel si cine nu?

© a0 0T

Consideri statele ci unii refugiati meritd mai mult sprijin decit altii? De ce? Este acest lucru

in conformitate cu principiile drepturilor omului?

h

Ce a invitat Europa (si lumea in general) din Holocaust, in ceea ce priveste refugiatii?

Ce mai trebuie si invete Europa (si lumea) in legituri cu refugiatii?

Q

Extindere:

>

Elevele si elevii pot cerceta si analiza mai departe unul sau mai multe dintre aceste evenimente sau alte
evenimente legate de refugiatii evrei care au incercat s fugi din Europa.

Elevii si elevele pot identifica organizatiile din regiunea lor care sprijini refugiatii si pot face voluntariat

in cadrul acestora.
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Anexa |

Conferinta de la Evian

Delegati din 32 de tiri s-au intalnit in perioada 6-15 iulic 1938 la Evian-les-Bains pentru a aborda
problema refugiatilor evrei care incercau si fugd din Germania si Austria. La intdlnire au participat, de asemenea,
reprezentanti ai 24 de organizatii voluntare, in calitate de observatori, si sute de jurnalisti. Delegatii si-au exprimat
simpatia fatd de evreii aflati sub nazism, dar nicio tard, cu exceptia Republicii Dominicane, nu a fost dispusi sa
accepte un numir mare de refugiati. Franta (si multe alte tiri) a sustinut ci a acceptat deja prea multi refugiati.
Tiri precum Canada sau Australia au sustinut ci acceptarea refugiatilor evrei ar crea o problemi ,rasiald” interni
in tard. Marea Britanie a sustinut ci era deja complet populati si ci suferea de somaj ridicat, asa ci nu putea
primi un numir mai mare de refugiati. Statele Unite au refuzat si creasci cota anuald de admitere a refugiatilor
chiar inainte de inceperea conferintei. Uniunea Sovieticd nu a participat la conferinti. Se crede ci motivele
pentru care Republica Dominicani a fost dispusi si accepte refugiati au fost legate de faptul ci liderul tirii: (a)
ordonase soldatilor sii s masacreze mii de haitieni cu un an inainte si spera ci acceptarea refugiatilor evrei il va
ajuta si-si reabiliteze imaginea pe plan international; (b) spera ci mariajele mixte intre evrei si locuitorii locali

vor duce la ,albirea” pielii populatiei locale.

Nava St. Louis

Nava St. Louis, care transporta 937 de pasageri, majoritatea refugiati evrei care ciutau azil pentru a scipa
de persecutiile naziste din Germania, a plecat din Hamburg spre Havana in mai 1939. Chiar daci pasagerii
aveau vize turistice legale pentru Cuba, navei i s-a refuzat intrarea in port, deoarece legile fuseserd schimbate
recent. Doar citorva persoane li s-a permis s debarce. Dupi ce capitanul Gustav Schréder a incercat, timp de
o sdptdmini, si convingi autorititile cubaneze firi succes, a indreptat nava spre coasta Floridei, in speranta ci
va primi permisiunea de a intra in Statele Unite. Insi autorititile americane i-au refuzat, de asemenea, dreptul
de a acosta, in ciuda apelului direct la presedinte. La inceputul lunii iunie, cipitanul nu a avut altd optiune decit
si se intoarcd spre Europa, acostind la Anvers, in Belgia, cu 908 pasageri.

Numai dupid ce Marea Britanie a fost de acord sid preia 288 (32%) dintre pasageri si dupd multe negocieri
din partea lui Schréder, celor 619 pasageri rimasi li s-a permis si debarce in Anvers. Franta a acceptat 224 de
refugiati (25%), Belgia 214 (23%) si Tirile de Jos 181 (20%). Nava s-a intors la Hamburg fird niciun pasager.
In anul urmitor, dupa Bitilia din Franta si ocuparea de citre nazisti a Belgiei, Frantei si Tarilor de Jos in mai
1940, toti evreii din aceste tiri au fost supusi unui risc ridicat, inclusiv refugiatii recenti. Cercetirile au stabilit
cd 254 (29%) dintre cei care s-au intors in Europa continentald au fost ucisi in timpul Holocaustului.

Q0



CA IMPULS SPRE ACTIUNE

Struma

Nava Struma a plecat din Constanta pe 12 decembrie 1941, cu aproape 800 de refugiati evrei care incercau
sd ajungd in Mandatul Palestinei, prin Istanbul. Nava era in stare proasti, iar motorul a cedat de mai multe ori
pani cind a ajuns, in cele din urmd, la Istanbul, pe 15 decembrie. Acolo, a rimas ancorati, in timp ce diplomatii
britanici si oficialii turci au negociat soarta pasagerilor. Guvernul britanic care administra Palestina nu dorea
ca un numdir mare de refugiati evrei sa ajungi pe teritoriu. Diplomatii britanici au indemnat guvernul turc si
impiedice Struma si isi continue cilitoria. Autorititile turcesti au refuzat si le permitd pasagerilor si debarce,
chiar daci raimiseserd fard mancare.

Dupi doui luni, pe 23 februarie 1942, nava a fost remorcati in nordul Istanbulului. Pe 24 februarie, un
submarin sovietic a torpilat nava, confundand-o cu o navi inamici. Acesta a fost cel mai mare dezastru naval
civil din Marea Neagri in timpul celui de-al Doilea Rizboi Mondial. Doar o singuri persoani a supravietuit.

Carta alba din 1939

Din 1920 péni in 1948, guvernul britanic a administrat o entitate geopolitici numiti Mandatul Palestineti,
infiintatd in conformitate cu prevederile Ligii Natiunilor. Carta albd din 1939, publicatid de guvernul britanic,
a anuntat politicile sale privind viitorul statut al Palestinei. A respins infiintarea unui stat evreiesc independent
si a limitat imigratia evreiascd la 75.000 de persoane timp de cinci ani. Ca riaspuns la politica britanici, evreii
au incercat si intre ilegal in Mandatul Palestinei. Persoanele care au fost interceptate au fost internate in lagire.

Politica de imigrare nu a fost modificatd in timpul rizboiului si a rimas in vigoare pini la infiintarea Statului

Israel in 1948.
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cxplorarea locurilor de prezervare o
nMemoriel prin prismMma demnitafi umane

Explorarea muzeelor si a altor locuri de comemorare prin prisma drepturilor omului este o manifestare a
culturii drepturilor omului. Acest lucru inseamni ci viziunea noastrd asupra lumii se bazeazi pe cadrul drepturilor
omului si avem abilitatea de a analiza deciziile liderilor istorici, ale persoanelor obisnuite, ale curatorilor de muzeu
etc. din perspectiva drepturilor omului.

Informatii pe care le afld si emotiile pe care acestea le genereaza pot fi coplesitoare pentru elevi si eleve
atunci cind vizitazd muzee si monumente comemorative ca parte a procesului educational. Oferirea unui cadru
de reflectie — si chiar de actiune — este o modalitate eficientd de a ajuta elevii si elevele s facd legitura intre
istorie, societitile actuale si propriile lor vieti. Propunem ca acest cadru si fie construit in jurul respectului pentru
demnitatea umand, ca o modalitate de a oferi elevilor si elevelor posibilitatea de a-si dezvolta o intelegere mai
nuantati si mai echilibrati a lumii si inspiratia de a actiona pentru construirea unor societiti egale, democratice
si interculturale.

In functie de profunzimea pe care cadrul didactic intentioneazi si o atingi in acest proeces, o abordare
interdisciplinari a educatiei prin activititi de explorare a locurilor de prezervare a memoriei poate lua diverse
forme. Indiferent de ceea ce decide cadrul didactic si viziteze cu elevii si elevele sau de modul in care se desfisoari
vizita, procesul trebuie si fie bine pregitit si integrat in mod coerent in procesul educational mai larg. Adesea,
cadrele didactice organizeazi o viziti la sfarsitul procesului educational, insd aceasta nu este intotdeauna cea
mai buni optiune. Vizitarea unui muzeu sau a unui loc memorial mai devreme in cadrul procesului educativ
poate ajuta elevii si elevele si se conecteze mai bine cu informatiile pe care le invati si le oferd mai mult timp
pentru a reflecta asupra vizitei si pentru a o procesa. Daci vizitarea unui muzeu poate fi ficuti chiar la inceputul
unui proces de invitare si folositd ca punct de plecare pentru a invita despre Holocaust si drepturile omului (in
functie de muzeu, desigur), vizitarea unui loc memorial necesitd o pregitire temeinici, atat din punct de vedere
intelectual, cit si emotional. Pentru ca elevele si elevii si se conecteze mai bine cu un loc memorial, ei/ele trebuie
sd inteleagd bine contextul istoric general si contextul locului respectiv, inainte de a-1 vizita. Dupi vizita, este
nevoie de un proces de reflectie temeinic, cu scopul de a ajuta elevii si elevele s inteleagd mai bine ceea ce au
vizut, s analizeze informatiile in mod critic si si le conecteze cu realititile din prezent.

Obiectivul de a cultiva respectul pentru demnitatea umani prin vizite la muzee si locuri ale memoriei poate

fi atins prin activititi precum cele prezentate mai jos.
* . o o0 . . . .
%+ Explorarea unei expozitii la muzeu prin prisma drepturilor omului

O viziti la un muzeu al Holocaustului, la un muzeu de istorie evreiasci, la un muzeu de istorie a romilor, la
un muzeu LGBT sau la orice alt muzeu poate fi ficutd din perspectiva drepturilor omului. Un proces educational
care isi propune si porneasci de la drepturile omului ca bazi de intelegere a istoriei ar putea arita astfel:

1. Dupi ce se asiguri ci elevii si elevele au o buni intelegere a drepturilor omului, cadrul didactic include
o vizitd la muzeu in procesul educational, invitind elevele si elevii s lucreze in grupuri sau in perechi.
Fiecare grup/pereche are sarcina de a se concentra asupra unui anumit drept si de a ,.identifica” situatiile
in care apare acest drept, fie in mod pozitiv, fie in mod negativ. Elevilor si elevelor li se poate atribui
un drept sau pot alege ei/ele dreptul asupra ciruia doresc si se concentreze. De exemplu, muzeul poate
arita cum evreii nu aveau voie sd faci parte din bresle sau si practice anumite profesii, iar acest lucru
este legat de dreptul la munca. Fiecare persoand primeste o fisa cu descrierea dreptului specific care le
este atribuit, cu spatiu dedicat pentru a-si nota informatiile pe care le gisesc, precum si reflectiile lor

in timpul vizitei.
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2. Dupi viziti, cadrul didactic dedici o parte din procesul de reflectie exploririi expozitiei prin prisma
drepturilor omului. Fiecare grup prezinti exemplele legate de dreptul specific pe care 1-a identificat in

timpul vizitei, iar clasa parcurge un proces de reflectie bazat pe urmaitoarele intrebiri:

B A fost usor sau dificil sd identificati cazurile legate de dreptul care v-a fost atribuit? De ce?

B Exemplele pe care le-ati gisit au fost legate de cazuri in care oamenii s-au bucurat de drepturile

lor sau in care drepturile lor au fost limitate?

B Atiidentificat si alte situatii care pot fi legate de drepturi care nu au fost atribuite niciunui grup?

Care anume?
B Sunteti surprinsi/surprinse de ceea ce ati aflat in legiturd cu drepturile omului?

B V-a ajutat aceastd activitate sd intelegeti de ce comunitatea internationald a decis sd redacteze

Declaratia Universald a Drepturilor Omului?

B Au ficut societitile noastre progrese in ceea ce priveste respectarea drepturilor omului? Ce fel de
progrese?

Aceastd abordare poate conduce, de asemenea, la o crestere a capacititii elevilor si elevelor de a se concentra

asupra vizitei, deoarece avind o sarcini specificd de realizat vor fi mai implicati/implicate in proces.

% Explorarea unuiloc prin prisma unei persoane

Citirea unui jurnal sau a unei mirturii este o modalitate cu impact puternic pentru elevi si eleve de a invita
despre o anumiti perioadi istoricd si de a empatiza cu oamenii care au triit in acea perioadi. Capacitatea de
a conecta o poveste cu spatiul fizic in care aceasta a avut loc contribuie la dezvoltarea abilitatilor de a intelege
trecutul in relatie cu prezentul. Un proces educational care urmireste si exploreze un loc prin prisma unei
persoane poate incepe cu citirea unui jurnal sau a unei mérturii si apoi cu vizitarea spatiului fizic descris in acel
jurnal sau acea mirturie. De exemplu, daci elevii si elevele citesc jurnalul/mirturia unei persoane care a fost
deportata in timpul Holocaustului, cadrul didactic poate crea urmitorul proces educational:

1. In timpul citirii jurnalului/marturiei, elevii si elevele noteaza informatiile legate de anumite locuri din
localitate care sunt descrise. De exemplu, unde a mers la scoald persoana respectivi, unde a lucrat, unde
s-a intdlnit cu prietenii, unde si-a petrecut timpul liber etc.; unde s-a ascuns persoana aceasta, unde a
fost dusi pentru a fi deportati, care au fost locurile in care a fost retinutd inainte de deportare etc.; la

ce alte locuri face referire persoana dupi ce s-a intors (daci este cazul).

2. Dupi citirea jurnalului/mirturiei, elevii si elevele impirtisesc ceea ce au invitat, pun intrebiri, discutd
cu intreaga clasi sau in grupuri mici, pentru a procesa materialul si pentru a-si impirtisi reflectiile cu

colegii. Apoi, lucreazi in grupuri pentru a identifica unde se afld diferitele locuri mentionate in material.

3. Pe baza informatiilor colectate, elevele si elevii pot crea un tur ghidat al localititii lor, pe urmele
supravietuitorului/supravietuitoarei (sau victimei) Holocaustului, pe care il pot publica online, pot
crea coduri QR pentru ca oamenii si faci turul pe cont propriu, pot organiza tururi pentru colegii si

colegele lor, pentru pirintii lor etc.

4. Reflectia poate fi realizatd pe baza urmitoarelor intrebiri:

Cum v-ati simtit in timpul acestei activititi?
Care a fost cea mai dificild parte?

Care a fost cea mai interesanti parte?

V-a ajutat procesul de creare a acestui tur ghidat si intelegeti mai bine jurnalul/ marturia? Cum?
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B Stiati cd aceste locuri au o semnificatie legatd de Holocaust?
B Mai existd astizi unele dintre clidirile/locurile descrise in material? La ce sunt folosite?

B Ce putem invita dacd observim un anumit loc sau o anumiti cladire si modul in care a fost folosit/

folosita in diferite perioade istorice?

Aceasti abordare poate creste interesul elevilor si elevelor pentru istoria locald. Cel mai probabil, ei/ele vor
descoperi ci au trecut in mod regulat pe langi unele dintre locurile care au legiturd cu Holocaustul, dar cd nu
s-au gandit niciodati la ele. Aceastd activitate pune intr-o noud lumini imaginea pe care elevii si elevele o au

despre localitatea lor si ii/le poate apropia de o parte a istoriei care li s-ar putea pirea foarte indepirtata.

% Reflectarea asupra respectirii demnititii umane in procesul de comemorare

Prima activitate propusi in acest manual se concentreazid in mod specific asupra demnititii umane. In
misura in care cadrele didactice doresc sa aprofundeze subiectul, poate implica elevele si elevii in procese de
analizd a modalititilor in care demnitatea umani este valorizati si respectati in viata de zi cu zi, in mass-media,
in cirti si filme, precum si in locurile care au ca scop pastrarea memoriei. In timp ce viziteazi un muzeu, elevilor

si elevelor li se pot oferi citeva intrebiri generale asupra cirora si reflecteze:

B [i prezintd muzeul pe evrei sau pe romi doar ca victime ale Holocaustului sau giseste modalititi
de a sublinia demnitatea si capacitatea lor de actiune?

B Include expozitia numele victimelor Holocaustului sau doar pe cele ale agresorilor? De ce este

important si se mentioneze numele oamenilor?

B Este etic si prezinti fotografii cu oameni (dezbricati) care sunt morti sau emaciati? Cum v-ati
simti dacd ati vedea fotografia voastrd sau a parintilor ori bunicilor vostri in acest fel?

B V-aajutat aceastd vizita sd intelegeti mai bine demnitatea umani? Cum?

B Credeti ci alte persoane care viziteazi acest muzeu vor pleca de aici cu un nivel crescut de respect

pentru demnitatea umani si drepturile omului? De ce?

% Reflectarea asupra a ceea ce este evidentiat si asupra a ceea ce este ascuns

Elevele si elevii care au un nivel ridicat al competentelor pentru culturd democratici si al cunostintelor
despre istoria Holocaustului pot face o analizi criticd a ceea ce este comemorat si a ceea ce este uitat. Elevii si
elevele pot vizita un muzeu sau un loc memorial si pot acorda o atentie deosebitd nu numai asupra a ceea ce

este prezentat, ci si asupra a ceea ce este lisat deoparte. De exemplu:

B Elevele si elevii pot analiza dacd genocidul romilor este inclus intr-o expozitie, mentionat pe un
monument etc. Multd vreme, genocidul romilor nu a fost cercetat sau comemorat. Situatia se
schimbd acum, cu un interes mai mare din partea cercetitorilor, a artistilor si chiar a unor politicieni.
Cu toate acestea, existd multe lacune in memorie, pe care elevii si elevele le pot identifica, pot
discuta motivele acestora si pot veni cu idei de schimbare.

B Elevele si elevii pot face un inventar al locurilor memoriale si al muzeelor dedicate Holocaustului,
istoriei evreilor, istoriei romilor, istoriei LGBT sau pot compara modul in care diferite tiri aleg si
isi aminteascd trecutul. Aceastd activitate functioneazid mai bine atunci cand cadrul didactic este
implicat intr-un proiect de colaborare internationald. Elevii si elevele din doui tari diferite pot
impartisi perspective diferite. Utilizarea prismei drepturilor omului si realizarea unui proces de
analiza criticd poate elevele si elevii sid depdseascd tendinta de a incerca si isi prezinte tara intr-o

lumini buni cu orice pret, ajungand la un grad mai ridicat de obiectivitate in analiza lor.
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Ghiduri sl resurse publicate
de alte organizafil

Aceasta este o listd neexhaustivd de resurse disponibile gratuit pentru persoanele interesate de domeniul

educatiei despre Holocaust si drepturile omului:

B Recomandirile IHRA privind predarea si invitarea despre Holocaust

https://www.holocaustremembrance.com/ro/resources/educational-materials/recomandari-privind-
predarea-si-invatarea-despre-holocaust
B Materiale educationale de la Yad Vashem

https://www.yadvashem.org/education/educational-materials.html
B Enciclopedia Holocaustului - Muzeul Memorial al Holocaustului din Statele Unite ale Americii

https://encyclopedia.ushmm.org/en

B Agentia pentru Drepturi Fundamentale a Uniunii Europene — Excursion to the Past, Teaching for the
Future: Handbook for Teachers

https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/1218-Handbook-teachers-holocaust-education EN.pdf
B Consiliul Europei — Right to Remember. A Handbook for Education with Young People on the Roma

Genocide?

https://www.coe.int/en/web/youth-roma/right-to-rememberl1#

B Consiliul Europei — Repere: Manual de educatie pentru drepturile omului cu tineri®

https://www.coe.int/en/web/compass

B  OSCE-ODIHR - Addressing Anti-Semitism through Education: Teaching Aids**

https://www.osce.org/odihr/441146

B Facing History and Ourselves — Biblioteca de resurse
https://www.facinghistory.org/resource-library
B iWitness — Predarea prin mirturii

https://iwitness.usc.edu/activities

B Echoes and Reflections

https://echoesandreflections.org
B Eternal Echoes — Teach and Learn about the Holocaust®

https://www.eternalechoes.org/gb

22
23
24

25

Disponibil in mai multe limbi
Idem
Disponibil in mai multe limbi, inclusiv roméana

Idem
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Abordarea interdisciplinari pe care o propunem in acest manual combina abordarile si metodele
educatiei despre Holocaust, ale educatiei pentru drepturile omului si ale educatiei interculturale, cu
scopul de a indruma elevii si elevele si invete despre trecut, si inteleagd modul in care trecutul este
legat de prezent si si contribuie la dezvoltarea unor societiti democratice si interculturale in care
fiecare individ poate trii o viatd demna.

Atunci cand privim trecutul prin prisma drepturilor omului putem intelege mai bine cum a fost

posibil un eveniment precum Holocaustul, cum a functionat propaganda si cum drepturile evreilor —

si ale persoanelor apartinand altor grupuri — au fost eliminate progresiv. In acelasi timp, prin prisma

Holocaustului, putem intelege ci astizi trebuie si luaim masuri atunci cind drepturile omului sunt
incalcate sau riscd s fie incilcate pentru membrii oricdrui grup ce triieste in societitile noastre. Aceasta
metodologie dezvolti gindirea critici a elevilor si elevelor si capacitatea lor de a contesta mesajele
populiste care devin predominante in societitile europene si in alte pérti ale lumii, le creste gradul de
constientizare cu privire la tratamentul nedrept aplicat diferitelor grupuri din societatea lor, precum
si cu privire la necesitatea de a actiona in astfel de situatii.

Daca doriti s ne transmiteti feedback-ul vostru cu privire
la acest manual sau dacd doriti sa aflati detalii despre
seminariile si conferintele pentru profesori bazate pe
metodologia prezentatd in acest manual, contactati-ne la:
onestian@tolinstitute.org
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